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RESUMO

BERNARDES, Adriana O. A percep¢do da comunidade escolar sobre a participacdo de
alunos surdos em Mostra de Astronomia 2021. 158p. Tese (Doutorado) — Programa de Pos-
graduacdo em Ensino e Historia da Matematica e da Fisica, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

A questdo do aluno surdo dentro da escola € importantissima dentro do novo paradigma da
inclusdo que permeia a educagdo. Na escola este aluno sofre varios problemas: a falta de
intérprete de Libras; e quando tem, ele ndo € um especialista na disciplina; a falta de
conhecimento de Libras do professor da sala de aula e também da comunidade estudantil.
Dentro deste contexto ocorre o ensino de Fisica, matéria que por vezes € excludente ao aluno e
que tem mesmo entre seus pares sem deficiéncia, alto indice de fracassos. Neste universo de
dificuldades surgem as Feiras de Ciéncias como um recurso inclusivo ao aluno e capaz de
propiciar entendimento de conceitos importantes e habilidades como o protagonismo e
autonomia, importantes para o desenvolvimento de todos os alunos. Este trabalho investiga a
participagdo de alunos surdos nas Mostras de Astronomia promovidas por colégio estadual da
rede publica do Rio de Janeiro, que vém sendo realizadas de 2013 a 2020, sendo que a
participacdo de alunos surdos, tanto como apresentadores na Mostra de Astronomia ou apenas
visitantes, se deu de 2013 a 2016. A Mostra de Astronomia € visitada por todos da comunidade
escolar: professores, coordenadores pedagogicos, funcionarios, graduandos e alunos do Ensino
Fundamental. Contou com aproximadamente sete alunos neste intervalo de tempo e neste
trabalho relatamos a percepcdo de membros desta comunidade sobre a participagdo de alunos
surdos nos eventos, surgindo discussdes da mesma como recurso inclusivo para a participacdo
dos surdos. Assim, foram entrevistados: a professora da sala de recursos, direcdo, professores
e licenciandos em Fisica que delas participaram e presenciaram a participacao de alunos surdos.
Resultados preliminares mostram que a comunidade escolar acredita que a Mostra de
Astronomia é inclusiva ao surdo trazendo beneficios tanto para os alunos que apenas visitam,
como 0s que apresentam trabalhos. Quando discutem a questdo, os entrevistados ancoram tal
premissa no fato de serem utilizados recursos visuais, da ajuda trazida pela sala de recursos
multifuncionais e pela presenca da intérprete de Libras. Sendo comum a afirmacdo que tal
estrutura é ténue e muitas vezes sao encontradas dificuldades que sdo contornadas com a ajuda
dos atores que compBem o espaco escolar, ndo estando diretamente ligado a uma estrutura
oferecida pela escola. A fala dos atores envolvidos mostram a importancia de se valorizar a
cultura surda na escola, na medida em que o fato significaria um maior envolvimento com a
Libras havendo uma possibilidade de que mais pessoas na escola conhecem a Lingua Brasileira
de Sinais ou tivesse mais interesse e disponibilidade para aprendé-la. Na discussao sobre as
dificuldades com os alunos surdos na escola, fica claro o ndo entendimento do bilinguismo, ja
que o Portugués é a segunda lingua do surdo, o fato reforc¢a a dificuldade existente em valorizar
a cultura surda.

Palavras-chave: Ensino de Fisica para alunos surdos, Ensino de Astronomia, Mostra de Astronomia,
Feira de Ciéncias, Ensino Médio.



ABSTRACT

The education of deaf students is nowadays a very important topic in the new paradgm of
inclusion. In the school this student undergo several problems: the lack of a Libras interpreter
(Libras is the brazilian Hand Talk) and when there is one he/she is not an expert in the subject
beeing taught (Physics, Mathematics, Geography, and so on the lack of teachers able to
comunicate and teach using Libras; difficulty to comunicate with other students because Libras
is not taught at school. In this context occurs the Physics teaching, a subject where most of the
students, with disability or not, have a high failures rate. In this universe of difficulties, the
Science Fairs become an inclusive resource for the students in order to help the understanding
of important concepts and skills such as protagonism and autonomy, so important for their
development. This work investigates the participation of deaf students in astronomy
presentations promoted by a public school in the state of Rio de Janeiro (Brazil), which has
been held from 2013 till 2020, and the participation of deaf students, either as presenters in the
Science Fair or only visitors, took place from 2013 till 2016. The exhibition is visited by all of
the school community: teachers, pedagogical coordinators, employees, undergraduates and
elementary school students. There were, approximately, seven deaf students in this time
interval. In this work we present the evaluation of this community members about the
participation of deaf students in such events, resulting in an analysis about using Science Fairs
as an inclusive teaching instrument for deaf students. We interviewed the teacher responsible
for the resource room, the director and vice-director of the school, teachers and undergraduate
students in Physics who took part in the Science Fairs and witnessed the participation of deaf
students in them. Preliminary results show the school community believes the Science Fairs
are inclusive for deaf students bringing benefits to all students participating in them, either
presenting or just visiting the Fair.. When discussing the issue, the interviewees anchor this
premise in the fact that visual resources are used, there are help from the multifunctional
resource room and also the presence of a Libras interpreter. It is a common statement that the
difficulties arised during the Science Fairs are resolved with the help of the school comunity
itself, showing their commitment with such events. All interviewees agree it is crucial to value
the “deaf culture” at the school therefore implementing the learning of Libras, atracting deaf
students as well. In such away we hope more people in Brazil will be able to comunicate using
Libras showing their willness to fully include deaf persons in the society. In the discussion
about the difficulties shown with deaf students at school, it is clear the main problem is the lack
of comunication in Libras and Portuguese. It is mandatory that both languages are taught at
school, that teachers and personal have the chance to learn Libras in an efficient way, and also
teachers realize Libras is the first language of deaf students, beeing Portuguese their second
one.

Keywords: Physics Teaching for Deaf Students, Astronomy Teaching, Astronomy Science
Fairs, Science Fairs, ScHigh School.
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INTRODUCAO

Com a experiéncia pessoal obtida em colégio da rede publica estadual do Rio de Janeiro,
na cidade de Nova Friburgo, no periodo de 2013 a 2016, no qual convivi com aproximadamente
cinco alunos surdos em sala de aula, nasceu em mim o interesse em conhecer as especificidades
desses estudantes e em desenvolver, ainda que “as escuras”, recursos que pudessem ser
utilizados com éxito. Anteriormente, em minha dissertacdo de mestrado, quando desenvolvi o
tema “Astronomia para alunos cegos”, ndo tive experiéncia com surdos. Nagquele momento,
percebi que pela primeira vez tinha oportunidade de conhecer o mundo de alunos com
deficiéncia, no caso alunos surdos, dentro da prépria realidade do meu trabalho na escola

publica, e seria bom esclarecer que nédo foi facil, em nenhum aspecto.

Assim, dentro desse universo, consegui, com bastante dificuldade, elaborar alguns
projetos que os beneficiaram, sendo ali apenas o trabalho de uma professora de Fisica
interessada em melhorar o aprendizado de seus alunos surdos, ndo tendo o trabalho

desenvolvido relacdo com o mundo académico.

Em 2013, entdo, criamos material para ser utilizado pelo discente surdo com conteudo
do Curriculo Minimo Estadual de Fisica, de cujo grupo de elaboracdo participei. Em 2014, tive
uma experiéncia na qual ofereci a um aluno surdo iniciacdo a pesquisa no Ensino Médio.
Desenvolvemos o tema “Astrofotografia no Ensino de Fisica: um show de luz, imagem e fisica”.
Apos, continuei explorando o universo que se descortinava em minha escola, discutindo a
percepcédo dos intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Librast) em relagdo ao aprendizado
de alunos surdos em eventos de divulgacdo cientifica oferecidos na escola e discutindo sobre a
percepcao desses profissionais do ensino de Fisica. Pude, além disso, acompanhar algumas
conquistas desses estudantes em participagdes tanto na “Mostra de Astronomia”, desenvolvida
no Colégio da rede publica estadual, em Nova Friburgo, como em outras instituicdes de ensino,

privadas e particulares.

Neste contexto de aprendizagem, em que se debate o ensino para alunos surdos, é
importante considerar que a escola publica possui inimeras dificuldades que se aplicam,
inclusive, quando trabalhamos com alunos sem deficiéncia. Algumas dessas estéo relacionadas

ao ensino de Fisica, quais sejam: falta de funcionarios, falta de recursos tecnoldgicos — em sua

Libras é a sigla de Lingua Brasileira de Sinais, um conjunto de formas gestuais utilizado por deficientes auditivos
para a comunicacado entre eles e outras pessoas, sejam elas surdas ou ouvintes.
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maioria sucateados —, falta de laboratérios, entre outros. Assim, de antemao, o trabalho a ser

realizado naquele momento ja representava um grande desafio.

Segundo dados do INEP (BRASIL, 2018), surdos representam 5% da populacdo
brasileira, sendo que no contexto da surdez é importante ressaltar que hé diferencas entre termos
que séo utilizados para designar pessoas que sofrem com este problema, existindo o termo

“Surdo” e também a terminologia “Deficiente Auditivo™.

Segundo Perlin ¢ Miranda (2003), o termo “Surdo”, com a letra maitscula, refere-se
aqueles que fazem parte da Comunidade Surda e que se comunicam através de Lingua de Sinais.
Ja a terminologia “Deficiente Auditivo” nao ¢ aceita, porque define o surdo segundo sua
insuficiéncia de ouvir e ndo em relacéo a sua dinamica cultural diferente. O termo € utilizado
na &rea de saude geralmente para se referir a pessoas que escutam menos, mas que ndo sdo

consideradas surdas.

Segundo Borges e colaboradores (2020, p.199):

...ser Surdo é uma expressao cultural com suas politicas, histérias, subjetividades,
pedagogias, identidades e outros. Sendo assim, se identificam como Surdo, que
formam caracteristicas linguisticas, culturais e cognitivas, consideradas como uma
diferencga e ndo uma deficiéncia.

Nas escolas, apesar da possivel falta do intérprete de Libras e de recursos que
auxiliariam esses individuos, como 0s recursos visuais (experimentos, maquetes, entre outros),
0 ensino de Fisica tem sido realizado, ainda que nem sempre de forma inclusiva, ou seja, de
modo que possibilite o aprendizado de todos dentro de suas especificidades. As aulas sdo, em

sua maioria, expositivas, desprezando-se a importancia da utilizacdo de recursos visuais.

Pesquisas importantes mostram variadas dificuldades que serdo discutidas neste
trabalho, como a falta de sinais de Libras para todos os termos, a questdo da polissemia para
alguns conceitos de Fisica e a falta de um trabalho baseado em uma pedagogia visual, que,
segundo Lacerda (2014, p. 186), “é uma pedagogia que atende as necessidades dos alunos
surdos que se encontram imersos no mundo visual e aprendem, a partir dele, a maior parte das

informacdes para a construgdo de seu conhecimento”.

Em 2019, com a entrada no curso de doutorado do PEMAT-UFRJ (Programa de P0s-
Graduacao em Ensino e Histdria da Matematica e da Fisica da Universidade Federal do Rio de

Janeiro), retorno a questdo que vivenciei na pratica dentro da escola e com desejo de discutir
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um dos recursos utilizados com o aluno surdo: a “Mostra de Astronomia”, desenvolvida em
colégio da rede estadual do Rio de Janeiro, localizado na cidade de Nova Friburgo, trabalho

iniciado em 2013 e que é realizado até hoje.

Centrei, entdo, 0 meu trabalho na percepcdo dos vérios atores que de alguma forma
participaram do projeto realizado com os alunos surdos para o ensino de Fisica na mostra
supramencionada, tendo esta as especificidades de uma Feira de Ciéncias desenvolvida com

contetdo de Astronomia.

Assim, esta pesquisa empirica desenvolvida para minha tese traz o universo do aluno
surdo dentro da escola regular publica, com suas especificidades e dificuldades, e as

possibilidades da Mostra de Astronomia como recurso didatico inclusivo.

Questdo de Pesquisa

As Feiras de Ciéncias realizadas em colégio publico da rede estadual do Rio de Janeiro

que desenvolve projeto com Mostra de Astronomia, séo inclusivas ao aluno surdo?

Obijetivo geral da pesquisa:

Analisar a percepcdo da comunidade escolar sobre a incluséo de alunos surdos a partir

do recurso didatico “Feira de Ciéncias”.

Obijetivos especificos da pesquisa:

e Discutir aimportancia das Feiras de Ciéncias como recurso didatico para o aluno surdo,
no ensino de Fisica;
o Refletir sobre a Feira de Ciéncias, aqui chamada de Mostra de Astronomia, como

recurso para auxiliar na incluséo escolar do aluno surdo;

e Debater a percepcdo da comunidade escolar da Mostra de Astronomia quanto a

participacdo do aluno surdo.
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A pesquisa realizada a partir da fala dos atores participantes da Mostra de Astronomia
investigou o universo do professor da sala de recursos multifuncionais?, o ambiente da gestdo
escolar, trés professores de Ensino Médio, dois bolsistas do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciac@o a Docéncia e duas intérpretes de Libras. No caso do professor da sala de recursos
multifuncionais, este atuava nas primeiras etapas de desenvolvimento da Mostra de
Astronomia, quando o aluno necessitava pesquisar, e utilizava a sala de recursos para isso.
Quanto a gestdo escolar, para ela eram encaminhadas varias demandas advindas do trabalho
que estava sendo realizado, devendo estar a par da realizacdo do evento, de materiais
necessarios, necessidade da presenca do intérprete de Libras, entre outros. Os trés professores
de Ensino Médio, respectivamente das disciplinas de Biologia, Educacdo Fisica e Geografia,
atuavam como jurados da Mostra de Astronomia, devendo realizar uma avaliagdo de todos os
alunos. Os licenciandos em Fisica, que eram bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, também atuavam como jurados da Mostra de Astronomia, visitando cada
um dos estandes e mantendo contato com todos os alunos que dela participavam. Em relagao
as duas intérpretes de Libras, uma atuava junto aos alunos surdos no evento (Mostra de

Astronomia) e a outra em eventos externos do qual alunos surdos também participavam.

E importante considerar que, no Brasil, muitas sdo as dificuldades para que alunos
surdos recebam uma educacdo de qualidade e sejam devidamente atendidos em suas
especificidades. Uma das principais dificuldades, além da falta de intérprete nas escolas, ja que,
segundo afirmam Alves e colaboradores (2017), mesmo havendo legislacdes especificas para
esse atendimento, o que se percebe é a falta de profissionais capacitados para atender as pessoas
com surdez, é a auséncia da sala de recursos multifuncionais, que, segundo BRASIL (2010),
possuem equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos para
integrar alunos com deficiéncia em escolas publicas regulares por meio de uma politica de

educacdo inclusiva.

Em meio a essas questdes, temos as especificidades do ensino de Fisica, cujas diretrizes
presentes nos Planos Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), que vigoravam na época das
mostras, dialogam com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL, 1996), abordando a

importancia de se oferecer uma formacgédo cidadd ao aluno. Uma formacéo cidada implica em

2As Salas de Recursos Multifuncionais sdo dispositivos de um programa do Ministério da Educacdo do Brasil que
fornece alguns equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos, para a
criacdo de salas destinadas a integrar alunos com necessidades especiais nas escolas publicas regulares por meio
da politica de educacao inclusiva.
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um ensino contextualizado e relevante ao individuo, favorecendo seu entendimento sobre
fendmenos fisicos que fagam parte do seu cotidiano. Percebemos, entdo, que é uma proposta de
um ensino que foge a estrutura vivida pela maioria de nds enquanto estudantes: aulas

expositivas e pouco dialdgicas, e falta de recursos atrativos.

Com tantas dificuldades, surge a discusséo sobre a importancia das Feiras de Ciéncias
como recurso didatico inclusivo. Ela podera trazer beneficios ao aprendizado de todos os
alunos, assim como o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos Planos Curriculares
Nacionais — PCNs (BRASIL, 1999), documento vigente na época em que se realizaram o0s
eventos. Tais habilidades e competéncias estavam relacionadas a representagdo e comunicacao;
investigacdo e compreensao; e contextualizacdo sociocultural. Habilidades e competéncias
semelhantes também estdo presentes no documento atual, a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), que traz a importancia de um aluno protagonista, algo que também faz parte
das habilidades e competéncias desenvolvidas em feiras.

Consideramos que ensinar Fisica, em qualquer nivel de ensino, € um grande desafio para
qualquer professor. Esse exercicio demanda, também, dos professores, além dos conhecimentos
propriamente ditos de Fisica, reconhecimento da complexidade da disciplina para a maioria das
pessoas e da importancia da insercdo de elementos motivacionais, empatia e utilizacdo de

recursos diversificados.

A escola, sobretudo a publica, que ja vivia suas mazelas para desenvolver o ensino e a
aprendizagem das matérias que compdem os Ensinos Fundamental e Médio, apds a Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), devera ensinar também os alunos com variadas deficiéncias
na sala de aula regular. Sob o paradigma da inclusao, alunos com deficiéncia precisam conviver
com seus pares e com a diversidade, pois é na escola onde devem ser recebidos todos os

membros da sociedade.

Assim, se em um primeiro momento tem-se a presenca dos estudantes com deficiéncia
na sala de aula regular, hoje, mais de trinta anos depois, almeja-se que essas pessoas nao s

estejam em sala de aula, mas que também recebam um ensino de qualidade.

Desde a introducdo ao paradigma da inclusdo até hoje, observamos que 0 percurso
percorrido nos leva a um contexto em que se clama por uma educacdo de qualidade ao aluno

PAEE (Publico-alvo da Educacéo Especial), que, segundo BRASIL (2011), sdo aqueles com
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deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento® e altas habilidades/superdotacéo. Neste
universo, h& o aluno surdo, que, através deste trabalho, terd seu espaco discutido a partir da
visdo de atores que atuam em escolas publicas, seja como diretores, professores, intérpretes ou
bolsistas PIBID.

Aqui investigamos o perfil dos atores pesquisados, verificando seu trabalho na escola e
as interacdes anteriores com Feiras de Ciéncias em seu percurso como professor. Interagindo
com tais atores, buscamos compreender a importancia que eles atribuem ao recurso “Feira de
Ciéncias” e como observam as possibilidades de aprendizagem do aluno surdo quando esta é
utilizada como recurso. Assim, buscamos também compreender a percep¢do da comunidade
escolar quanto a participacao de alunos surdos na Mostra de Astronomia, pertencente ao colégio

ja mencionado.

Na tese, apresentamos no Capitulo 1 as Feiras de Ciéncias como estratégias de ensino e
sua complexidade, analisando alguns contextos, como suas etapas de desenvolvimento, a
percepcao dos professores sobre elas e suas possibilidades interdisciplinares e de divulgacéo de
ciéncia, trazendo discussdes que nos auxiliam no didlogo com os resultados obtidos nas
entrevistas com a comunidade escolar. Neste capitulo também se encontram referenciais

teoricos utilizados para a elaboracao da tese.

No Capitulo 2, apresentamos discussfes sobre o paradigma da incluséo e o ensino de
Fisica para alunos surdos, com os referenciais tedricos que contribuiram para a elaboracédo deste
trabalho.

No Capitulo 3, apresentamos a metodologia de pesquisa, onde se discutem os métodos
de coleta de dados utilizados, bem como o método de analise realizado a partir do referencial
metodoldgico adotado. Para respondermos as perguntas da pesquisa, servimo-nos, dentro de
nossa metodologia, de uma pesquisa qualitativa, utilizando como método de construgédo de
dados questionarios e entrevistas. Apresentamos, tambem, o perfil dos entrevistados, bem como

impressdes sobre as entrevistas realizadas.

No Capitulo 4, apresentamos a analise dos dados obtidos nas categorias: impressoes dos
entrevistados sobre as Feiras de Ciéncias; participacdo dos alunos surdos nas Mostras de

Astronomia, com fins de visitagdo ou apresentacdo de trabalhos; a Mostra de Astronomia e a

3Este termo atualmente ndo é mais utilizado.
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utilizacdo de recursos imageéticos; e a importancia das Feiras de Ciéncias para o aprendizado

dos alunos surdos.

No Capitulo 5, apresentamos a analise realizada dos dados obtidos discutindo as
categorias: o intérprete de Libras e o Ensino de Ciéncias e de Fisica; a parceria entre professor
da sala de aula regular e o professor da sala de recursos multifuncionais; e o ensino de Ciéncias

e de Fisica e o aluno surdo.

Terminamos a tese com nossas consideracdes finais a respeito da pesquisa realizada,

apresentando discussdes e contribui¢des ao ensino de Fisica para alunos surdos.
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CAPITULO 1: Feiras de Ciéncias e sua importancia no contexto escolar

Neste capitulo, apresentaremos o tema Feiras de Ciéncias, abordando sua importancia e
utilizacdo como estratégia de ensino e divulgacdo de ciéncia. Discutiremos, entdo, a historia
das Feiras de Ciéncias no Brasil, as possibilidades de protagonismo dos alunos nas feiras, as
possiveis etapas para sua elaboracéo e sua importancia para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias, discutindo neste contexto o papel do professor e sua percepcdo da feira, bem
como as possibilidades de um trabalho interdisciplinar e de divulgacéo cientifica. Neste capitulo

sdo apresentados nossos principais referenciais tedricos a respeito das Feiras de Ciéncias.

1.1 Historia das Feiras de Ciéncias no Brasil

No mundo de hoje, a importancia da ciéncia é inegavel, e seu aprendizado e divulgacédo
sdo importantissimos quando consideramos que vivemos em um mundo no qual o negacionismo
cientifico tem ganhado forca. Assim, as Feiras de Ciéncias revelam-se como recursos

importantes tanto para o aprendizado quanto para a divulgacao de conhecimento.

Neste contexto, é importante conhecer defini¢bes de Feira de Ciéncias que foram dadas
por varios autores, como: Moraes (1986), Ormastroni (1990) e Mancuso (2006) apresentadas a

sequir.
Segundo Moraes (1986, p. 20):

A Feira de Ciéncias € um empreendimento técnico-cientifico-cultural que se destina
a estabelecer o inter-relacionamento entre a escola e a comunidade. Oportuniza aos
alunos demonstrarem, por meio de projetos planejados e executados por eles, a sua
criatividade, o seu raciocinio ldgico, a sua capacidade de pesquisa e seus
conhecimentos cientificos.

Em sua definigéo, fica evidente que o autor destaca a oportunidade de interagédo entre
atores da comunidade escolar e a comunidade de maneira geral. Sobre essa questéo, Silva et al
(2016) destacam a necessidade de que a escola e a comunidade sejam parceiras, e a importancia
de que criem, através da educacdo, for¢as para superar suas dificuldades. Além de dar ao aluno
a oportunidade de apresentar projetos que eles mesmos elaboraram, o que favorece seu
protagonismo e autonomia, é importante considerar a necessidade de que este trabalho seja

desenvolvido com a orientagdo do professor e que os trabalhos apresentados tenham relagéo
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direta com a matéria estudada em sala de aula, o que reafirma a feira como um recurso didatico

para o ensino e a aprendizagem do aluno.

Em relacdo a esta questdo, Ormastroni (1990, p. 7) destaca que a feira:

E uma exposicao publica de trabalhos cientificos e culturais realizados por alunos.
Estes efetuam demonstraces, oferecem explicacdes orais, contestam perguntas sobre
0s métodos utilizados e suas condi¢fes. Ha troca de conhecimentos e informacGes
entre alunos e o publico visitante.

A definicdo de Ormastroni destaca o protagonismo dos alunos, salientando que
participam ativamente das feiras, realizando variadas atividades como explicacGes e
demonstracdes. Também é ressaltado pela autora a troca de conhecimentos e informacGes com

0 publico visitante proporcionada pela feira.

Ja Mancuso (2006) afirma que Feiras de Ciéncias sdo eventos sociais, cientificos e
culturais realizados nas escolas ou na comunidade com a intencdo de propiciar durante sua
apresentacdo dialogo entre os visitantes, proporcionando discussdo de conhecimentos,
metodologias de pesquisa e criatividade dos alunos em todos os aspectos relacionados a
exibicdo dos trabalhos. Em sua definicdo também € destacada, como em Ormastroni, a
possibilidade de didlogo com visitantes advinda da feira e a abertura de possibilidades de
discussdes entre apresentadores e participantes. Em Porfiro (2018), é reforcada esta perspectiva
e ele afirma que tais eventos sdo educativos e permitem o didlogo dentro da comunidade escolar,

tornando-o um espaco de debates.

Hoje em dia, contamos com varias feiras, tanto nacionais, quanto regionais, porém uma
pergunta pertinente é: quando surgiram as Feiras de Ciéncias no Brasil? Segundo Mancuso
(2006), as primeiras feiras ocorreram na década de 1960 e, ainda que ja existissem localmente,
eram pouco acessiveis tanto as comunidades quanto aos estudantes, tendo como caracteristica
principal a utilizacdo de experimentos feitos pelo professor em sala de aula e 0s que constavam
em livros-textos. Neste contexto, Muller (2017) afirma que o uso das Feiras de Ciéncias e a sua
promocgdo, como agbes pedagdgicas com o intuito de melhorar o ensino de ciéncias, s&o um
reflexo de um movimento mundial, uma vez que séo valorizadas em varios paises, com destaque

para os Estados Unidos.

No Brasil, segundo Mancuso (2000), a | FENACI (Feira Nacional de Ciéncias) ocorreu

em 1969, no Rio de Janeiro, e teve a participacdo de 4000 alunos de todo o Brasil. Para que
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tenhamos uma ideia, 0 segundo evento ocorreu quinze anos depois, em conjunto com a VII

Feira de Ciéncias do Rio Grande do Sul.

A partir da década de 1980, o incentivo as feiras tornou-se um fenémeno mundial, tendo
ocorrido a primeira Feira Internacional de Ciéncias da América do Sul em 1986, no Uruguai
em 1997, na Argentina em 1987. Outros eventos, como as Feiras Nacionais e Feiras de Ciéncias
do Rio Grande do Sul, ocorreram na década de 1990, entre os anos de 1990 e 1992. Em 1995 e
1997, foram realizadas trés feiras nacionais, uma no Mato Grosso e outra em Roraima
(MANCUSO, 2006).

Com a criacdo do Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacao
Basica — Fenaceb, em 2005, o Ministério da Educacdo deu um importante passo na superacao
desses desafios. Sob a coordenacéo da Secretaria de Educagédo Basica (SEB/MEC), o programa
tem o0 objetivo de estimular e apoiar a realizacdo de eventos de natureza de divulgagéo
cientifica, como feiras e mostras de ciéncias, que tenham como protagonistas alunos e
professores da educacéo basica (BRASIL, 2006).

De acordo com o Programa Fenaceb, em (BRASIL, 2006), no cenério atual temos: Feira
de Ciéncias do Estado do Para (FEICIPA); Feira de Ciéncias, Tecnologia e Inovacdo (FECTI),
Rio de Janeiro; Exposicéo Christus de Ciéncia e Tecnologia (EXCETE); Feira de Ciéncias das
Escolas Estaduais de Educacéo Profissional (MEEP), no Rio Grande do Sul; Feira Estadual de
Ciéncias (Ciéncia Jovem), em Pernambuco; Festival de Talentos da Escola Publica (FESTAL),
no Ceard; Educacdo com Ciéncia, no Parana; Expociéncias, na Paraiba; Mostra Internacional
de Ciéncia e Tecnologia (MOSTRATEC), no Rio Grande do Sul; e Feira Brasileira de Ciéncias
e Engenharia(FEBRACE), em Séo Paulo. Essas feiras tém contribuido desde sua criagdo para
estimular professores a desenvolver trabalhos cientificos com seus alunos. Elas recebem
anualmente trabalhos nas areas de Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Biologicas, Ciéncias da
Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas, Engenharias e suas aplicacdes,
ocorrendo em locais designados pelas instituicdes que as promovem, recebendo ali as escolas

participantes.

A FEBRACE, uma das principais, com abrangéncia nacional, tem como objetivo
estimular o interesse pelas Ciéncias e pesquisas junto aos alunos, auxiliando o desenvolvimento
de novas vocac6es em Ciéncias e Engenharia atraves do desenvolvimento de projetos criativos

e inovadores, bem como o de aproximar as escolas publicas e privadas das universidades
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(BRASIL, 2006). A Mostra Internacional de Ciéncia e Tecnologia (MOSTRATEC), organizada
pela Fundagdo Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha, com a colaboragdo de
instituices publicas e privadas, teve origem nas Feiras de Ciéncias promovidas pela Fundacéo
Liberato®. Em 1990, visando contemplar as escolas técnicas do Brasil interessadas em
demonstrar o resultado dos projetos desenvolvidos em sala de aula, a Feira passou a ser de
carater nacional (BRASIL, 2006). No estado do Rio de Janeiro, local em que ocorre a feira,
alvo deste estudo, destacamos a FECTI, que é uma feira anual que estimula o desenvolvimento
de projetos de estudantes das escolas publicas e particulares do Estado do Rio de Janeiro, sendo

promovida desde 2005 pela Fundagéo Cecierj°.

E importante considerar que tais feiras tém atuado fortemente no sentido de estimular o
trabalho investigativo em alunos dos Ensinos Fundamental e Médio. Segundo Rossi e
colaboradores (2012), o ensino investigativo vem ganhando espaco nos ultimos anos como uma
ferramenta para diversificar a pratica escolar e auxiliar o professor a motivar os alunos a
aprender. Ainda, destacando a importancia da investigacéo cientifica, segundo Caetano (2017),
como estratégia de ensino, as Feiras de Ciéncias sdo capazes de fazer com que o aluno, por
meio de trabalhos feitos por ele mesmo, realize uma investigacao cientifica, propiciando um

conjunto de experiéncias interdisciplinares, complementando o ensino formal.

Dessa forma, a Feira de Ciéncias caracterizou-se como um incentivo a investigacao
cientifica, que pode ser utilizada para desenvolver habilidades, bem como para trazer a
comunidade para dentro da escola (CARVALHO, 2014).

1.2 Feira de Ciéncias

De maneira geral, Feiras de Ciéncias sdo consideradas recursos pedagogicos inclusivos
importantes e trazem a possibilidade de levar ao aluno beneficios para seu aprendizado e
oportunizar seu protagonismo. Segundo Bertoldo e Cunha (2016), o incentivo as Feiras de
Ciéncias vem crescendo nos ultimos anos em nivel nacional, ocorrendo chamadas e

financiamentos para seu desenvolvimento. Também sdo observadas feiras locais, que

4A Fundacdo Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha é uma tradicional escola técnica galcha, situada
na cidade de Novo Hamburgo, na regido metropolitana de Porto Alegre.

SFundagdo CECIERJ - Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro.

Orgéo vinculado a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SECTI), desenvolve projetos nas areas de
Graduacdo a Distancia (Consorcio Cederj); Divulgacdo Cientifica; Pre-Vestibular Social; Extensdo (Formagéao
Continuada de Professores) e Ceja (Ensino de Jovens e Adultos).



35

normalmente sdo isoladas e esporadicas, ocorrendo nas escolas. Bertoldo e Cunha (2016)
afirmam ainda que tais agdes sdo importantes, tendo grande valor para a formagdo dos

estudantes.

Segundo Muller (2017), editais para financiamento e promogéo de Feiras de Ciéncias e
mostras cientificas destinadas & Educacdo Basica tém sido lancados desde 2011, cujo objetivo
é incentivar o ensino de Ciéncias e Matematica através desses eventos. Uma das feiras que
recebem esse tipo de auxilio e é realizada através de financiamento do Governo Federal, € a
FECTI (Feira Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo), uma feira regional que ocorre no
estado do Rio de Janeiro desde 2005.

Wanderley (2021, p. 1) destaca a participacdo ativa dos alunos em seu processo de

formacéo nas Feiras de Ciéncias, afirmando que:

A é&rea de projetos em Feiras e mostras de Ciéncias e Tecnologia pretende promover
a participacdo ativa dos alunos no seu processo de formacao, introduzindo na pratica
pedagogica cotidiana da escola a acdo de projetos e pesquisas, 0 uso inteligente da
tecnologia, a solucdo de desafios oferecidos por problemas praticos vividos pela
comunidade atendida pela escola, a valorizagao da cultura local e da producéo cultural
dos educandos. Tais empreendimentos sdo destinados ao desenvolvimento de uma
atitude reflexiva, problematizadora e investigativa, do protagonismo, da invencéo e
da criatividade.

Silva (2009) aponta que o protagonismo de adolescentes se reafirma como uma proposta
politico-pedagdgica voltada ao desenvolvimento humano, contribuindo para a formacao de

cidadaos criticos, solidarios e atuantes na sociedade.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) (BRASIL, 2017) também aborda a
importancia do protagonismo estudantil propondo a superagdo da fragmentacédo disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo a realidade, a importancia para contextualizar o que
aprende, enfatizando a importancia do protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na

construcao de seu projeto de vida.

Consideramos que Feiras de Ciéncias atuam fortemente em todos os &mbitos que sdo
preconizados pela BNCC, ja que a feira normalmente traz uma proposta interdisciplinar, ndo
fragmentando as disciplinas, trabalhando temas do cotidiano do aluno e contextualizando o
aprendizado de sala de aula, propiciando na etapa de apresentacédo de trabalhos o protagonismo

discente.



No quadro 1 a seguir, podemos observar as competéncias gerais da Educacéo
trazidas pela BNCC e que séo alinhadas com os pressupostos das Feiras de Ciéncias:

QUADRO 1 - Competéncias Gerais da Educacgéo Béasica
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Basica

Competéncias Gerais da Educacdo Basica

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigagéo,
a reflexdo, a anélise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hip6teses, formular e resolver problemas e criar solu¢Bes (inclusive tecnoldgicas) com base nos

conhecimentos das diferentes areas.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informaces, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar,
acessar e disseminar informag@es, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo

e autoria na vida pessoal e coletiva.

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético

em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Fonte: BNCC (2017).

Segundo Gewehr et al. (2020), nas Feiras de Ciéncias, os alunos pesquisadores

desenvolvem atitudes protagonistas, deixando a condi¢do de espectadores do ensino tradicional

e envolvendo-se em situagGes problemas reais, ampliando aprendizagens além da sala de aula.

Aos professores sugere-se 0 continuo incentivo e disposicdo na conducgdo dos alunos pelos

caminhos da pesquisa, atuando como mediadores nas descobertas e redescobertas que surgirdo

ao longo do processo da pesquisa.

Neste contexto, € importante considerar que uma Feira de Ciéncias envolve um trabalho

efetivo entre professor e aluno do qual o dialogismo deve fazer parte. Segundo Bernardes

(2011), o aprendizado dialégico no processo de ensino e aprendizagem é fundamental para

ambos, na medida em que é possivel perceber as dificuldades dos estudantes, antevendo
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possiveis solugdes. Este € um momento em que ele exerce sua principal funcéo: a de orientador

do processo de ensino e aprendizagem.

Tornar a escola um espaco de debates é fundamental para que nele haja uma pluralidade
de ideias, contribuindo para que seja um local que acolha a diversidade sob varios &mbitos, para
que essa pluralidade também esteja presente na vida em sociedade e que a diversidade seja vista

como algo inerente a ela.

Em relacdo a pluralidade de ideias no ensino, Delors (2013, p. 58) esclarece que:

[...] a educacéo para o pluralismo é, ndo s6, uma barreira contra a violéncia, mas um
principio ativo de enriguecimento cultural e civico das sociedades contemporéneas.
[...] uma educacdo adaptada aos diferentes grupos minoritarios surge como uma
prioridade. Tem como finalidade levar as diferentes minorias a tomar nas maos o seu
préprio destino.

Segundo Porfiro (2018), as feiras sdo eventos sociais, culturais e cientificos, que
promovem espacos de aprendizagem e construcdo do conhecimento inventivo e criativo dentro
da escola. Sendo assim, a escola é fundamental para apropriagdo de saberes cientificos,
especialmente aqueles abordados dentro de seu espaco, demarcado pelo curriculo escolar. Ha
mais de 50 anos, tais eventos propiciam uma interlocucdo entre a producdo de saberes

cientificos e a sociedade.

Outra questdo importante e que pode ser amparada pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, de 1996), que preconiza uma formacéo cidada do aluno, é destacada por Adams
e colaboradores (2020, p. 145), que afirmam: “As Feiras de Ciéncias sdo apresentadas como
uma metodologia capaz de promover a formacéo de cidad&os criticos, bem como possibilitar a

constru¢do de conhecimentos pelos alunos”.

Percebemos, entdo, que as feiras dialogam com os objetivos preconizados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) e que propiciam uma formacgdo que vai além do
curriculo, proporcionando educacao para formacao de um cidad&do pleno, que busca meios para

aprender, discutir suas ideias e conviver com outros pensamentos que diferem do seu.

Barcelos e colaboradores (2010) afirmam que Feiras de Ciéncias sé@o palco de um
trabalho baseado em projetos e que, por serem um evento institucional, implicam a mobilizacéo

de muitas pessoas da comunidade escolar formada por professores, alunos e funcionarios, que
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neste momento, relnem-se em torno de temas cientificos e deparam-se com o protagonismo

estudantil.

Segundo Ramos (2017), a realizacao de feiras e mostras de Ciéncias contribui para que
estudantes desenvolvam interesse por diferentes areas do conhecimento e pela busca de
informagdes. Acreditamos que a contribui¢do da feira em motivar o interesse do aluno por
varias areas do conhecimento seja fundamental para ele, que terd que optar por uma determinada
profissdo no futuro e precisara conhecer, em linhas gerais, as variadas areas em que podera

atuar.

Bratkowski e Hartmann (2016) constataram, em entrevistas realizadas com alunos,
durante um evento pesquisado, que eles ttm como meta continuar o desenvolvimento de
projetos, aprimorando suas capacidades de planejar e desenvolver trabalhos, o que é importante
para a sua formacdo escolar. A afirmacdo dos autores é de suma importancia para o
desenvolvimento dos estudantes, ja que muitos ndo consideram perspectivas de ingresso no
ensino superior, principalmente quando estudantes de escolas publicas. Assim, conhecer outras

areas e interessar-se por alguma pode ser um gatilho para que se motivem ao ensino superior.

No ambito dos alunos surdos, muitos ndao sdo motivados a educacdo superior pela
familia ou escola. Assim, uma das contribuicdes das feiras esta na possibilidade de encaminhar
discentes ao ensino superior por terem tido contato com temas cientificos ainda no Ensino
Médio.

Segundo Ansay (2009, p. 15):

O aluno surdo que frequenta o Ensino Superior é um sujeito que ao longo da sua
trajetdria de vida construiu saberes, 0s quais possibilitaram seu avanco na
escolaridade, constituindo-se em um sujeito sdcio-histérico-cultural que ja percorreu
uma consideravel caminhada escolar em escolas especiais, escolas comuns com ou
sem préticas inclusivas, ou por uma alternancia entre estes tipos de escolas.

Considerando as dificuldades existentes no ensino de Ciéncias em escolas que nao
possuem laboratérios ou outros recursos que possibilitem melhor desenvolvimento nas
disciplinas das areas cientificas, a Feira de Ciéncias torna-se essencial, ja que possibilita amplas
discussbes de temas que fazem parte do curriculo escolar e outros que véo além, sendo
potencialmente importante para que o discente desenvolva habilidades e competéncias

desejaveis relacionadas ao conhecimento cientifico.
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Para Hartmann e Zimermann (2009, p. 2): “A realizac¢ao de Feiras de Ciéncias em uma
escola ou comunidade traz beneficios para alunos e professores e mudancas positivas no
trabalho em ciéncias.” Segundo Mancuso (2006) e Lima (2008), esses beneficios serdo:
crescimento pessoal e ampliacdo dos conhecimentos, ampliacdo da capacidade comunicativa,
mudangas de habitos e atitudes, desenvolvimento da criticidade, maior envolvimento e
interesse, exercicio da criatividade, que conduz a apresentagdo de inovacBes, e maior

politizacdo dos participantes.

Tais mudancas séo benéficas ao aprendizado do aluno surdo, para que ndo vivencie
situacBes que normalmente ocorrem em relacdo ao ensino de Fisica, quando, por exemplo, 0
educando afirma que ndo entendeu a matéria explicada pelo professor, o qual, em contrapartida,
acredita que o principal motivo para isso tenha sido sua falta de interesse. Segundo Bunge
(1974): “Ao mesmo tempo em que a disciplina de Fisica parece ndo ter boa aceitacao entre os

alunos, paradoxalmente, a ciéncia Fisica desfruta de significativo prestigio na sociedade”.

Segundo Silva e colaboradores (2015, p. 1): “O ensino de ciéncias tem sido modificado
pela influéncia de estudos e estratégias que visam a alfabetizacdo cientifica, bem como a
divulgagdo e popularizacdo da Ciéncia”. Consideramos que as Feiras de Ciéncias, trazendo as
possibilidades ressaltadas pelo autor, desenvolvem um papel fundamental para a motivacéo e,

consequentemente, para o aprendizado do aluno.

O carater motivacional da feira também é de suma importancia para o aluno e pode
estimula-lo a ter mais interesse pela disciplina. Sobre essa questdo, Santos et al (2020) explicam
gue o empenho dos discentes na escola envolve métodos sistematicos de ensino-aprendizagem
em um contexto de valorizacdo da motivagédo para aprender. O aprender na pratica tem como
premissas 0 ensino centrado no aluno e a aprendizagem baseada no processo de descoberta e

criagéo.

Adams et al (2020, p. 152) afirmam que as Feiras de Ciéncias sdo conhecidas como uma
atividade pedagogica e cultural com elevado potencial motivador do ensino e da pratica
cientifica no ambiente escolar, e conhecemos a importancia da motivacdo no processo de ensino
e aprendizagem de alunos. Bianchi (2011) considera que a motivacdo na aprendizagem &

extremamente necessaria e deve ser trabalhada no contexto em que os alunos estéo.
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Sobre o trabalho do professor com relagdo a motivacéo do aluno, Bianchi (2011) ressalta
ainda que o docente devera estar disposto a assumir, de fato, as responsabilidades da sala de
aula e a encaminhar os estudantes para além de matérias e curriculo. Sabemos que a motivacédo
pode ser vista como uma forca que sustenta as agdes de um individuo e que existem dois tipos:
a intrinseca e a extrinseca, sendo a primeira relacionada a forca interior, a realizacdo de uma
tarefa relativamente ao prazer advindo dela. A motivacdo extrinseca, por outro lado, €
proveniente do ambiente e de fatores externos, valendo ressaltar que varios autores, tais como
Zandomeénico (2014), Carvalho (2014), Gonzatti e colaboradores (2017), Dias (2020) e Santos
et al (2020), consideram as Feiras de Ciéncias importantes para o desenvolvimento da
motivacao ao aprendizado de ciéncias.

Zandoménico (2014) realizou pesquisa na qual acompanhou o ambiente das Feiras de
Ciéncias, na qual discute que a proposicédo de tarefas que inicialmente se apresentam como uma
motivacgdo extrinseca para o aluno pode leva-lo a atingir certo grau de motivacao intrinseca. Em
outras palavras, ao atribuir uma tarefa de determinado valor, tal como uma premiagéo, uma nota
avaliativa, isso pode gerar um gosto pelo fazer, atribuido aquela atividade. Ainda em relacédo a
motivacao intrinseca, Zandomeénico (2014, p. 36) afirma que “...uma atividade como uma Feira
de Ciéncias pode ser um caminho para se atingir tal objetivo, ou seja, para que os alunos se

motivem intrinsecamente para o estudo da Ciéncia”.

Em seu trabalho, Lenz e Herber (2013) abordam a importancia da feira para o ambiente
escolar, afirmando que ela se constitui em um local de crescimento intelectual, por meio da
pesquisa e da reflexdo sobre a realidade dos atores da comunidade escolar, do local e do global,
propiciando situacdes que podem resultar em uma apropriacdo mais completa dos conceitos

envolvidos.

Em relacdo ao ensino de Fisica, € muito importante um trabalho que propicie melhor
entendimento dos conceitos envolvidos em fenémenos fisicos apresentados pelo professor.
Assim, é fundamental ndo se trabalhar apenas com a resolucdo de exercicios nem sempre
contextualizados, ja& que normalmente ndo fazem parte da realidade do aluno. Existe a
necessidade urgente de que o aluno perceba que a Fisica tem aplicabilidades que estao presentes
fortemente em seu dia a dia e que o entendimento de conceitos trard a explicacdo de muitas

informacdes com as quais se depara todos os dias.
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Segundo Assuncdo et al. (2017), os projetos de trabalho nas Feiras de Ciéncias
mobilizam os estudantes e os docentes para a tarefa da mediacao pedagogica do conhecimento
cientifico, tornando o estudo provocador e relevante para os estudantes e para os docentes, 0

que viabiliza uma mudanca de posi¢do com relacdo ao conhecimento cientifico.

Entdo, a partir do trabalho com a feira, é possivel observarmos alunos que compreendam
a Ciéncia como algo que poderd melhorar o seu entendimento do ambiente e de varios
fendmenos que ocorrem em seu dia a dia, dando significado a matéria e incentivando-os ao
estudo. Da mesma forma, os professores sentem-se, verdadeiramente, contribuintes para a

formagéo dos alunos.

Portanto, a Feira de Ciéncias € uma estratégia didatica viavel para ser aplicada como
motivacao para estudantes, desde que haja suporte para sua realizacdo. Essa atividade pode ser
utilizada como complemento ao ensino tradicional expositivo, aumentando o interesse dos
alunos pela area e possibilitando uma construcdo mais solida do conhecimento (DIAS, 2020).
Segundo Santos (2014), forte adesdo ao método expositivo pode ser explicada pelas vantagens
que apresenta na preparacao e planificacdo da aula, pois é uma aula mais simples e sem grandes
recursos de apoio, 0 que poupa tempo dos professores. Porém, neste método, os alunos sao
agentes passivos no processo de ensino-aprendizagem, limitando-se a receber a informacéo.

Segundo a autora, esse método, apesar de muito criticado, é o mais utilizado nas escolas.

Sob outro aspecto, Gonzatti e colaboradores (2017) afirmam que as interacfes

proporcionadas pela Feira de Ciéncias incentivam a formacéo cientifica e cidada dos estudantes.

Santos e colaboradores (2020, p. 13) consideram que dentro dessa realidade a Feira de
Ciéncias desperta no aluno um enorme interesse de se sentir Util e poder mostrar suas
competéncias e habilidades durante a elaboracdo de um projeto para ser exposto durante o
referido evento, que oportuniza colocar suas ideias em pratica e apresentar seus resultados

obtidos durante o processo da pesquisa.

Em resultados sobre uma pesquisa com Feira de Ciéncias, Oliveira e colaboradores
(2016) asseguram que, a partir dos dados obtidos, pode-se considerar a insercdo das Feiras de
Ciéncias no planejamento anual escolar como instrumento auxiliar na formacao do estudante,

ja que essas atividades propiciam ndo sO a aprendizagem cientifica, mas também mais
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familiaridade com a Ciéncia, desenvolvendo habilidades e competéncias que auxiliam no seu

convivio social.
1.3 As Feiras de Ciéncias e os quatro pilares da Educacéo para o Século XXI da UNESCO

Em relacdo ao que deve ser a educagdo no século XXI, em 1999, a UNESCO estabeleceu
quatro pilares para educacdo mundial, todos igualmente importantes: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver com 0 outro e aprender a ser.

Na figura 1 vemos um esquema com os quatro pilares da educacdo segundo a UNESCO
(1999):

FIGURA 1 - Os quatro pilares da educacdo da UNESCO para o ensino no século XXI.

APRENDER A
FAZER

APRENDER A
CONHECER

APRENDER A

APRENDER A CONVIVER

SER

FONTE: O que sdo os quatro pilares da Educacao? (cristofani.org).

As etapas de uma Feira de Ciéncias, na qual o aluno precisa pesquisar, refletir e elaborar
um trabalho com a orientagdo do professor, destaca fortemente os dois primeiros pilares: o
aprender a conhecer e o aprender a fazer. Segundo Delors (2013), em relagao ao pilar “aprender
a conhecer” da educacao no século XXI, ha que se conciliar uma cultura geral suficientemente
vasta com a possibilidade de dominar profundamente um reduzido nimero de assuntos. Ja em
relagcdo a “aprender a aprender”, significa que, além da aprendizagem de uma profissao, ha que
se adquirir uma competéncia mais ampla, que prepare o individuo para enfrentar numerosas
situagBes, muitas delas imprevisiveis, e que facilitem o trabalho em equipe, dimensdo
atualmente muito negligenciada pelos métodos pedagdgicos. Segundo Amaral et al. (2021),
trabalhos em equipe, como os que sdo desenvolvidos em Feiras de Ciéncias, favorecem a


https://www.cristofani.org/blog/item/315-o-que-sao-os-quatro-pilares-da-educacao
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formacdo de valores éticos, aceitagdo de diferencas culturais, politicas, econémicas, sociais e

religiosas, promovendo a formacéao de sujeitos criticos, reflexivos e atuantes na comunidade.

Segundo Santos e Lastéria (2013), no relatério produzido pela UNESCO, Jacques
Delors, um dos integrantes da comissdo internacional para elaboracdo dos quatro pilares,
destacou que néo basta que cada um acumule, no comeco da vida, uma determinada quantidade
de conhecimentos dos quais possa se abastecer indefinidamente. E importante aproveitar e
explorar, do comeco ao fim da vida, todas as ocasifes de atualizar, aprofundar e enriquecer
esses primeiros conhecimentos, e de se adaptar a um mundo em mudanga. Ainda segundo
Santos e Lastoria (2013, p. 218): “As pedagogias contemporaneas embasadas no método
aprender a aprender valorizam muito mais a pratica e a experiéncia cotidiana do que a teoria e

acimulo de conhecimentos historicos e sociais”.

Ja em relacdo ao aprender a fazer, segundo Cardim (2012), Delors afirma que é
necessario adquirir ndo somente uma qualificacdo profissional, mas competéncias que tornem

a pessoa capaz de enfrentar situac6es diferenciadas em todos os momentos de sua vida.

Aprender a viver com o outro e aprender a ser sdo pilares fundamentais para a inclusdo
na escola. Consideramos que as relacdes estabelecidas em uma Feira de Ciéncias podem

colaborar fortemente com este aprendizado.

J& sobre o quarto pilar, “aprender a viver com o outro”, Delors (2013, p. 31) discute a
ideia contida neste pilar, afirmando que ¢ preciso “Aprender a conviver, desenvolvendo a
compreensdo do outro e a percepcdo das interdependéncias, realizar projetos comuns e
preparar-se para gerenciar conflitos, respeitando valores do pluralismo, da compreensdo mutua
e da paz”. Neste contexto, ¢ importante que o professor perceba sua importancia para dar
significado a tal diretriz, o de aprender a conviver em uma escola inclusiva. Assim, o aluno na
escola devera compreender a diversidade como algo normal na vida em sociedade, respeitando
ndo so as diferencas individuais, mas também as ideias plurais com as quais deve conviver

inicialmente dentro da escola e no futuro em sociedade.

O documento da UNESCO (1999), ao estabelecer os quatro pilares da educacdo no

século XXI, contemplou tais alunos quando colocou a escola em um de seus pilares como um

local para aprender a viver junto. E muito importante que seus pares encarem as diferencgas
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existentes como algo natural e, conhecendo o fato de alunos PAEEs® terem apenas formas
especificas de aprender, poderdo se desenvolver plenamente dentro da escola, principalmente
se essa questdo for entendida e praticada; serdo muito mais aceitos por seus pares, 0 que €

extremamente importante, ja que situacGes de preconceito sdo comuns na escola.

A propria estrutura da feira, na qual os alunos compartilham conhecimentos com
colegas, professores e funcionarios, também dialoga com os outros dois pilares da educacgéo

para o século XXI, aprender a viver junto e aprender a ser.

Delors (2013) afirma que aprender a viver junto se relaciona com a finalidade de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas e com aprender a ser, via

essencial que integra os pilares precedentes.

1.4 Desenvolvimento de Feiras de Ciéncias

Uma Feira de Ciéncias, na maioria das vezes, envolve: pesquisa de um determinado
tema que esteja sendo trabalhado em sala de aula ou que esteja relacionado a ele; elaboracéao de
um produto, seja um experimento ou maquete; elaboracdo de uma apresentagéo, que pode ser
realizada tendo como recurso um cartaz ou uma apresentacdo de slides; e apresentagdo do
trabalho durante a Mostra de Astronomia. Consideramos que a busca por informacdes é algo
importante e que dialoga com os pilares da educacdo no século XXI (UNESCO, 1999) no que

se refere ao aprender a conhecer e aprender a aprender.

Barcelos (2001) delimita que esse tipo de ensino, promovido pela Feira de Ciéncias,
envolve planejar, desenvolver e avaliar atividades. O autor divide o processo de elaboracdo de
um produto em trés etapas: problematizacédo e sensibilizacdo (reunido de professores e alunos
para discutir um problema), que faca parte da realidade deles; viabilizacdo e implementacéo,
onde se define o problema e discutem-se a metodologia e a consolidacéo e avaliacdo, onde os

planejamentos sdo colocados em pauta.

Outra divisdo possivel é apresentada a seguir, considerando as especificidades da Mostra

de Astronomia que foi cenario desta pesquisa. Discutiremos, entdo, cada uma destas etapas ou

& Publico Alvo da Educacdo Especial.
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fases e as discuss0es pertinentes sobre cada uma delas. Lembramos que existem diferengas em
relacdo ao trabalho realizado nas Feiras de Ciéncias, que possuem sempre especificidades
relacionadas com os objetivos dos professores que as utilizam como recurso ou estratégia

didatica e que podem, por este motivo, trazer beneficios diferentes ao aprendizado discente.

Ap06s uma reunido inicial com o professor no qual séo discutidas as possibilidades de
temas a serem trabalhados na Mostra de Astronomia, iniciam-se as etapas que vao desde a
pesquisa inicial a apresentacdo do trabalho para a comunidade escolar. Neste contexto, 0s
estudantes reinem-se em grupos e escolhnem um tema para pesquisa (segundo eles, a livre
escolha é importante para a motivacao), que passa pela aprovacédo do professor responsavel pela
turma (BERTOLDO; CUNHA, 2016).

1.4.1 Fase 1: Pesquisa para o desenvolvimento do trabalho da Feira de Ciéncias

Atualmente, os alunos normalmente realizam suas pesquisas na Internet, ou seja,
utilizando tecnologias da informacdo e comunicacdo. Dependendo da complexidade do tema,
também buscam outras referéncias em artigos ou livros. Nesta fase, os alunos apropriam-se do
tema que vao desenvolver e realizam descobertas, buscando com o professor meios para um
melhor entendimento do topico a ser estudado. Segundo Ulhoa e colaboradores (2012), as
tecnologias da informagdo e comunicacdo favorecem uma nova postura frente ao processo
ensino-aprendizagem, que ja ndo se satisfaz mais com a informac&o transmitida pelo professor

e que prioriza o conhecimento construido pelos alunos.

E importante que nesta fase os alunos recebam orientacfo a respeito da importancia de
utilizar fontes seguras para realizagdo de pesquisa, ja que o principal instrumento de coleta de
informacdes € a Internet. Assim, € necessario que o professor discuta com eles a importancia

de pesquisar em sites confiaveis.

Neste momento, é possivel ao professor abrir novos horizontes ou restringi-lo. Dai a
importancia do professor se ver como um mediador de conhecimento e ndo como um detentor
absoluto do saber. Segundo Araudjo (2021), o papel do professor como mediador € de suma
importancia, pois, ao despertar o interesse através da mediagdo, interacdo e motivacao, torna-
se mais presente na vida dos estudantes. O espaco criado para realizacdo de Feiras de Ciéncias
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leva ao protagonismo do aluno, e o professor precisa atuar, acreditando na importancia do aluno

protagonizar no espaco escolar.

1.4.2 Fase 2: Elaboragao do produto

Esta fase tambeém é muito importante, porque o aluno devera utilizar o conhecimento
adquirido em pesquisa e aplica-lo, e devera, também, refletir sobre a melhor maneira de fazer
isso, tendo novamente o professor como aliado e orientador do trabalho que sera elaborado.

A opcéo pela utilizacdo da maquete ocorre com mais frequéncia quando as feiras sdo de
Astronomia, porém, mesmo se o tema for de Fisica, € possivel elabora-la e utiliza-la de forma
a contribuir com o entendimento de seus pares sobre o0 tema, j& que o objetivo é apresenta-la a
comunidade. Segundo Santos et al. (2015, p. 6): “O recurso maquete nada mais ¢ do que uma
forma alternativa de facilitar o aprendizado dos alunos, mostrando uma apresentacdo da

realidade em trés dimensoes”.

Na figura 2, alunos surdos apresentam maquete explicativa em Mostra de Astronomia:

FIGURA 2 - Alunos surdos apresentam maquete com auxilio do intérprete de Libras em Mostra de Astronomia.

FONTE: Acervo pessoal da autora.
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Segundo Oliveira e Malanski (2008), a maquete permite uma concreta manipulacéo e
visualizagdo, em terceira dimensdo (3D), de diferentes dados e informagdes, podendo ser
utilizada para discussdo de temas mais abstratos. Ainda segundo os autores, 0 uso da maquete
estimula o estudante a fazer uma analise 3D integrada e generalizadora dos fenémenos
espaciais, permitindo ao professor abordar diretamente varios conceitos, como posi¢éo,
distancia, diregdo, entre outros, contornando as dificuldades de entendimento das

representacdes planas (2D).

Os mesmos autores afirmam que o uso da maquete como recurso didatico é importante,
pois auxilia a compreensdo de temas com elevado grau de dificuldade e abstragdo, além de
promover a inclusdo social de pessoas com deficiéncia visual, parcial ou total, pela utilizacao
do tato no processo de aprendizagem. As maquetes também  permitem a introducdo de
diferentes dados e informacdes, e assim, partindo do concreto, pode-se chegar a um nivel de
abstracéo suficiente para a interpretacdo de mapas e cartas hipsométricas’ (LUZ; BRISKI, 2009,
p. 2). No caso do aluno surdo, objeto de estudo deste trabalho, a maquete trabalha com recursos

visuais, ou seja, dentro das especificidades de aprendizagem dele.

Assim, ainda que as maquetes sejam pensadas de forma diferente e com caracteristicas
diversas, tanto para o aluno cego quanto para o surdo, 0s recursos presentes na Feira de Ciéncias
sdo inclusivos, ja que o aluno cego podera explorar de forma tatil e o surdo, visualmente.
Segundo Gomes (2020): “A integragao do conteudo de outras disciplinas com a maquete fisica
favoreceu a aprendizagem do aluno, na medida em que este passou a pensar de forma mais

eficaz na compreensao da realidade”.

Pode-se optar por um experimento também, principalmente se o tema for de Fisica.
Experimentos sdo recursos importantes, e varios autores, como Higa e Oliveira (2012), Silva et
al. (2015), Goncalves et al. (2016), entre outros, j& discutiram sua relevancia para o aprendizado

dos alunos.

Segundo Gongalves e et al. (2016), a experimentagdo €, sem duvida, um dos grandes
pilares da Fisica e uma importante forma de fomentar o processo de ensino-aprendizagem

contextualizado e dindmico.

"Hipsometria, Ciéncia da medicao e da representacio do relevo. Fonte: Dicio. Dicionario online de Portugués.
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Em relacdo aos experimentos, segundo Higa e Oliveira (2012, p. 76):

...a experimentacéo enquanto estratégia de ensino-aprendizagem tem sido defendida
no ensino de Fisica ha algumas décadas. Em especial nos anos 60-70 do século
passado, a defesa por tal estratégia se intensificou, por meio da incorporacdo dos
projetos de ensino nacionais ou internacionais nas escolas brasileiras.

Os mesmos autores ressaltam que experimentos podem ser utilizados de variadas formas
em aulas préaticas, nas quais os alunos deixam de ser agentes passivos para recep¢do do
conhecimento, em processos em que a experimentacdo é concebida como estratégia de
descoberta, na qual o aluno conhece o que ¢ “fazer ciéncia”. Experimentos também trazem
maior interesse aos alunos. Segundo Silva et al. (2015), ao investigar mostras cientificas,
podemos observar o interesse pela aprendizagem por parte dos alunos, ja que, manuseando 0s

experimentos, acabam se interessando em saber cada detalhe a seu respeito.

1.4.3 Fase 3: Recurso para apresentacdes

O recurso utilizado para apresentacdo pode ser tanto um cartaz, poster, uma imagem ou
uma apresentacdo em PowerPoint. Observamos, entdo, que na feira sdo utilizados

principalmente recursos visuais.

Tais recursos sdo destacados por: Kelman (2011), Freitas (2013), Almeida (2013),
Fonseca e Lima (2013), Abreu (2014), Nascimento (2014), Lacerda (2014) para o ensino de

alunos surdos.

Freitas (2013), ao abordar o tema “recursos visuais”, afirma que nos ultimos anos varias
pesquisas tém sido feitas sobre o tema e que a maioria dos trabalhos destaca a importancia da
utilizacdo de recursos pedagogicos para o aprendizado dos alunos, reforcando a ideia de que o
professor precisa buscar alternativas para um melhor ensino apresentando propostas criativas e

inovadoras para complementacgéo das aulas.
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1.4.4 Fase 4: Apresentacéo do trabalho

A apresentacdo do trabalho consiste na culminancia do projeto desenvolvido, que € a
elaboracéo para a feira. Neste dia, o aluno apresenta seu trabalho a comunidade escolar, tendo
passado pelas trés fases anteriores. Entretanto, é conveniente que o aluno tenha apresentado seu
trabalho anteriormente em sala de aula e que o professor, neste momento, verifique toda a

estrutura do trabalho: introducéo, objetivos, metodologia, resultados e consideracdes finais.

Relatos de observacdo participante indicam que, frequentemente, as feiras séo
construidas e avaliadas com base exclusivamente no evento final, sem considerar o processo de
construcdo do conhecimento e das escolhas e mudancas realizadas pelos estudantes durante esse
percurso para trabalhar novos saberes (VASCONCELOQOS SILVA; LIMA, 2015).

A avaliacao da feira deve considerar que as etapas de elaboracdo propiciam a avaliacéo
do aluno em relagdo a variadas habilidades e competéncias, 0 que colabora para que ela seja
inclusiva a todos, ainda que no caso do aluno surdo sua inclusdo esteja ligada também a
presenca do intérprete de Libras. Por isso, a avaliacdo de todas as etapas é importante, ja que
alguns alunos poderdo ter mais facilidade na construcdo da maquete ou experimento e nao ter
na parte de expressdo oral. Na verdade, a Feira propicia ao professor considerar que todos 0s
seus alunos apresentam diferencas e possuem habilidades préprias e, por isso, no processo de
avaliacdo, devem ser consideradas suas especificidades.

Na feira propriamente dita, apds passar pelas varias etapas necessarias para sua
elaboracdo, o aluno expde seu aprendizado e empenho para a realizagdo do trabalho. O fato €
destacado por Bratkowski e Hartmann (2016), que afirmam que a exposic¢ao dos trabalhos em
uma Feira de Ciéncias contribui para mostrar qual foi a aprendizagem do aluno e como foi seu

empenho para planejar e executar um projeto.

Ainda em relacdo & etapa de apresentacdo, Santos (2011) afirma que esta tem
contribuido para o aumento do potencial criativo e realizador dos estudantes, além de
intensificar as relagfes sociais. Nesta fase, trabalha-se o desenvolvimento cognitivo,

cooperacdo e construcéo de autonomia.
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1.5 A feira e suas caracteristicas interdisciplinares

A discusséo a respeito da importancia de um trabalho interdisciplinar na escola é algo
que se discute hd muitos anos, por isso 0 entendimento deste conceito é importante e
apresentado em Fazenda (2002), na qual a autora afirma que a interdisciplinaridade € um termo
utilizado para caracterizar a colaboracdo existente entre disciplinas diversas ou entre setores

heterogéneos de uma mesma ciéncia.

Bratkowski e Hartmann (2016) concluem em suas pesquisas que em alguns dos
trabalhos apresentados em Feiras de Ciéncias também estava presente a investigacdo em outras
areas de conhecimento além da Fisica, incluindo conceitos de Geografia e de Matematica. Os
projetos foram, portanto, elaborados com a ideia de interdisciplinaridade com outras areas das

ciéncias.

Gonzatti e colaboradores (2017), ao pesquisarem trabalhos elaborados em feiras,
observaram que a maioria dos trabalhos abordou diferentes objetos de estudo e que néo ficaram
restritos a um Unico componente curricular ou area do conhecimento. O estudo mostra que 0s
temas que mobilizam os estudantes, despertando a curiosidade e o interesse em pesquisar, estao
relacionados a questdes que dizem respeito ao seu cotidiano e que representam problemas a

resolver.

Gonzatti e colaboradores (2017, p. 8) afirmam que: “Por outro lado, caracterizam-se
como objetos de estudo cuja investigacdo e aprofundamento envolvem conhecimentos

conceituais, procedimentais e relacionais que transcendem as barreiras disciplinares”.

Em relacdo as feiras, elas abrangem conhecimentos que vdo do senso comum ao
cientifico, proporcionando interdisciplinaridade e integracdo com as acdes escolares,
envolvendo uma rede de disciplinas como Biologia, Fisica, Matematica, Quimica, entre outras
(COSTA, 2015). Sobre o tema, Costa (p. 37) considera que: “Promover a interdisciplinaridade
exige planejamento e dedicacdo. Um evento que envolve uma gama de conhecimentos que

exige o envolvimento da comunidade escolar”.

Sobre a questdo da interdisciplinaridade, é importante considerar que o fundamento
dessa articulagdo entre as disciplinas ou &reas do conhecimento € a leitura critica da realidade

de hoje em sua globalidade, com vistas a construcgéo, inicialmente pelas instituicdes e pessoas
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responsaveis, das condi¢bes de conhecimento de que a sociedade contemporanea necessita para
compreender melhor o mundo e agir com intencionalidade explicita e referenciada a

participacdo democrética nas decisdes socioestruturais e ambientais (SCHWALM, 2017).

Diante disso, vemos na realizacéo de Feiras de Ciéncias nas escolas e em outros espacos
um rico recurso devido ao seu carater pedagogico e interdisciplinar, que possibilita a
comunidade escolar despertar o interesse dos alunos pela Ciéncia (MOTA; MARTINS, 1996).

1.6 A Feira de Ciéncias e as possibilidades de divulgacéo cientifica

As feiras de ciéncias, aléem de serem recursos importantes para contribuir com o ensino
das disciplinas como recurso didatico, também atuam no sentido de divulgar Ciéncia junto a
comunidade escolar e a populagdo em geral. Segundo Ramos (2017, p. 3): “As feiras e mostras
de ciéncias tém o objetivo de cumprir esse papel de divulgacéo cientifica e, a0 mesmo tempo,
podem também ser consideradas como uma comunicacdo da ciéncia e tecnologia e como

difusdo cientifica”.

Geralmente, as Feiras de Ciéncias abrem suas portas as comunidades locais e convida
outras escolas e personalidades para participarem do evento, transformando-se em um momento
em que temas cientificos adquirem visibilidade. Ramos (2017) afirma que estes eventos atraem
a participacdo de muitos alunos e professores, por se apresentarem em um formato informal,
oportunizando a exposi¢do de projetos desenvolvidos pelos alunos nas escolas e a troca de
experiéncias entre os participantes, o que faz com que se promova a divulgacdo e a

popularizacdo da ciéncia.

E importante considerar que feiras colegiais, municipais, estaduais e nacionais atraem
para seus espacos nimero diferenciado de pessoas. Em outras oportunidades, as escolas enviam
seus trabalhos a eventos maiores, proporcionando a seus alunos dialogismo com grande nimero

de pessoas, como professores universitarios e cientistas.

Segundo Francisco e Santos (2014), resultados mostram que Feiras de Ciéncias sdo

populares e chamativas aos estudantes e visitantes. Um ponto importante para que elas atuem
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positivamente na divulgacdo é o de abordar teméticas ao alcance de todos, trazendo possiveis

solucdes praticas.

Uma Feira de Ciéncias deve ser pensada como algo que traz beneficios tanto aos alunos
que apresentam seus trabalhos orientados pelos professores, bem como ao publico participante,
que neste momento tem a oportunidade de interagir de variadas maneiras com as apresentacoes

dos estudantes.

Por isso, podemos considerar a importancia da escola para divulgacdo e popularizagéo
da ciéncia. Neste contexto, Lenz e Herber (2013) ressaltam que a escola tem um papel
significativo no desenvolvimento de conhecimento cientifico e para isso é importante que sejam
oferecidos aos alunos momentos de contato com projetos implementados em atividades letivas,
a fim de desenvolverem habilidades e competéncias entre os alunos para o desenvolvimento de
pesquisas. As autoras acreditam que as Feiras de Ciéncias contribuem fortemente para despertar
o interesse em Ciéncias nos alunos, podendo investigar problemas locais, regionais, estaduais

e ampliar seus conhecimentos.

No proximo capitulo, iniciaremos uma discussdo sobre Educacdo Inclusiva, que
abordara a mudanca de paradigma da integracdo (modelo anterior) para inclusdo e os principais
documentos que influenciaram a Politica de Educacao Especial Nacional no pais. Discutiremos,
também, a importancia do Atendimento Educacional Especializado, determinante para o
desenvolvimento deste trabalho, e questdes relacionadas ao trabalho dos intérpretes e
professores da sala de recursos, bem como o ensino de Fisica para alunos surdos, e serdo

apresentados nossos referenciais tedricos para a educacgédo do surdo.
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CAPITULO 2: Educacéo Inclusiva e o Ensino de Fisica para alunos surdos

Neste capitulo, abordaremos a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia no Brasil,
enfatizando a discussdo para o sujeito surdo, bem como discutiremos brevemente alguns
documentos que influenciaram a Politica de Educacdo Especial Nacional no Pais. VVersaremos
também sobre o ensino oferecido a alunos surdos, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ja que se mostra determinante em relacdo a este trabalho, que se da através de uma
parceria com a professora da sala de recursos e a intérprete de Libras, e discutiremos também
as dificuldades para este aluno quando se trata do ensino de Fisica. Aqui sdo apresentados

nossos referenciais tedricos para a educagédo do surdo.

2.1 Educacdo Inclusiva no Brasil

Atualmente, a politica de educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2008) € a que predomina nos discursos da sociedade contemporanea. Entretanto, ainda vivemos
imersos em diferentes paradigmas, como exclusdo, segregacdo e integracdo, visto que um
modelo ndo anula o outro, e esses conceitos ainda aparecem nas atitudes da sociedade. De
acordo com Glat e Fernandes (2006), o paradigma da integracdo ainda perdura nas praticas
educacionais e, apesar de ja terem se passado 14 anos dessa afirmacao, observamos em estudos
(REDIG, 2010) que isso ainda acontece.

Segundo Rodrigues (2003, p. 77):

A integracdo pressupde uma ‘participagdo tutelada’ numa estrutura com valores
proprios e aos quais o aluno ‘integrado’ tem que se adaptar. Diferentemente, a El
[Educacédo Inclusiva] pressupfe uma participacdo plena numa estrutura em que 0s
valores e préticas sdo delineados tendo em conta todas as caracteristicas, interesses,
objetivos e direitos de todos os participantes no ato educativo.

Ainda segundo o autor, a participagdo do aluno com deficiéncia na escola, sob o
paradigma da integracdo, era condicionada, pois ele somente poderia frequentar a escola se o
seu padrdo comportamental fosse julgado adequado, ndo sendo um membro de pleno direito da
escola, mas podendo receber tdo somente essa “benesse” que a escola condicionalmente lhe

outorgava.



54

Esse pensamento vigorou por muito tempo, tendo sido a década de 1970, segundo
Jannuzzi (2004), um marco divisor, jA que até entdo a Educagdo Especial era sujeita a

sensibilidade das associa¢es filantropicas.

Para Glat e Fernandes (2005), o paradigma da integracdo era importante por dar énfase
a proporcionar condicdes para o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com foco em suas
possibilidades, e ndo na deficiéncia. Contudo, apesar de trazer avancos, segundo as autoras, nao
garantia a presenca do aluno com deficiéncia na escola. A explicacéo para isso eram as praticas

pedagogicas com énfase clinica e curriculos préprios.

Para o aluno surdo em especial, segundo Vieira e Molina (2018), o periodo foi

prejudicial, sob muitos aspectos, aos discentes com deficiéncias.

No caso dos surdos, alvo de estudo deste trabalho, eles deveriam ser oralizados, o que
fazia com que passassem muito tempo se concentrando, ndo em aprender, mas em adquirir
habilidades dos ouvintes relacionados a fala, e a énfase era dada sobretudo a sua oralizagao.
Ainda segundo esses autores, 0os métodos pedagdgicos especiais contavam com treinamento
fonoarticulatério dos estudantes e colocacdo de fonemas. Logo, durante o periodo em que
ficavam na escola, os alunos surdos concentravam-se em realizar treinamentos vocais para que

pudessem ser normatizados.

Segundo Vieira e Molina (2018, p. 5):

Eram indicados trabalhos fora da sala de aula com terapias fonoaudiol6gicas para
desenvolvimento da fala e adaptacéo de préteses auditivas; porém, mesmo com todos
esses esforcos individuais e familiares, um nimero significativo de estudantes nao
alcangava sucesso.

Na concepcédo da educagéo inclusiva, a escola deve aceitar o aluno com deficiéncia e
deve se adaptar, oferecendo todos 0s recursos necessarios para que sua escolarizacéo seja bem-
sucedida. Desta forma, os servi¢cos da Educacdo Especial precisaram se ressignificar para
inclusdo desse alunado na turma comum. Na escola inclusiva, o objetivo principal é o sucesso
de todos os alunos, considerando que todos sdo diferentes e possuem direitos. Segundo Glat e
Blanco (2015), a Educagéo Inclusiva pode ser considerada uma nova cultura escolar, com uma
concepcao de escola que tem por objetivo ter respostas educativas que contemplem todos os
alunos. Deste modo, os autores consideram que a proposta inclusiva implica um processo de

reestruturacdo de todos 0s aspectos constitutivos da escola.



55

Ainda segundo Glat (2018, p. 11):

As mudancas requeridas em cada unidade escolar para a implementacdo de uma
educacdo para a diversidade envolvem estrutura arquitetonica e de recursos, Projeto
Politico Pedag6gico, organizacdo curricular, metodologias de ensino, préaticas
pedagdgicas, sistema de avaliacdo, programacéo de atividades, etc. No entanto, para
além dessas transformacdes, 0 ingresso no ensino comum de alunos com deficiéncias
trouxe, no seu bojo, uma reconfiguracdo substancial das relacfes interpessoais entre
os diferentes atores escolares.

No Brasil, desde 1988, a Constituicdo (BRASIL, 1988), em seu artigo 205, j& abordava
a necessidade de uma educacdo para todos. Esse principio foi o inicio para tentar se garantir a
presenca de alunos com deficiéncia nas escolas. Uma educacdo para todos pressupde que a
escola receba todos os individuos que compdem a sociedade, ndo sé os com deficiéncia, mas

também aqueles que vivem em situacao de Libras, refugiados, entre outros.

Na década de 1990, alguns documentos internacionais, como a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), abordavam a importancia de que pessoas com deficiéncia

convivessem em sociedade e que na escola ocupassem as salas de aula junto a seus pares.

Em relacdo ao compromisso com a educacao para todos, foi reconhecida a necessidade
e a urgéncia de ser o ensino ministrado no sistema comum de educacao a todas as criangas,
jovens e adultos com necessidades educativas especiais. Apoiaram a linha de acdo para as
necessidades educativas especiais, cujo espirito refletido em suas disposicGes e recomendacdes

deve orientar organizacdes e governos (CORREA, 2010).

Ainda segundo o autor supracitado, no campo da Educacdo Especial, nem todas as
alternativas e respostas foram encontradas para os impasses da convivéncia social, entretanto o
percurso até aqui sé foi possivel porque, no século passado, alguns documentos internacionais
gerados em diferentes momentos tornaram-se marcos historicos e nortearam as conquistas em
diversos campos, tanto para as pessoas de uma maneira geral, como particularmente para

aquelas com necessidades especiais.

De acordo com Santos e Teles (2012), o fato que vem modificar o cenario da educacéo
mundial fica por conta da elaboracdo da Declaracdo de Salamanca, em 1994, na Espanha. Esse
documento foi criado para apontar aos paises a necessidade de politicas publicas e educacionais
para atender a todas as pessoas de modo igualitario, independente das suas condi¢des pessoais,
sociais, econdmicas e socioculturais. Tal Declaracao, segundo as autoras, destaca a necessidade

da inclusédo educacional dos individuos que apresentam deficiéncia.
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O documento de Salamanca (UNESCO, 1994) aborda algumas questdes que aproximam
criangas com deficiéncia da escola, estabelecendo, por exemplo, que toda crianca tem direito a
educacdo e que a ela deve ser oportunizado atingir um nivel adequado de aprendizagem. Este
documento também colabora para a inclusdo na medida em que afirma que toda crianca tem
caracteristicas, interesses e habilidades de aprendizagem Unicas e que os sistemas educacionais

deveriam levar em conta a diversidade de suas caracteristicas.

Outra questao também importante estabelece que essas criancas deveriam frequentar a
sala de aula regular, sugerindo, ainda, que se desenvolva uma pedagogia centrada na relagéo
com a crianga, capaz de educar com sucesso a todos, atendendo as necessidades de cada um,

considerando as diferencas existentes entre elas (BRASIL, 2015).

O documento de Salamanca (UNESCO, 1994) também afirma que as escolas seriam
eficazes para combater a discriminagéo, devendo ser comunidades acolhedoras que promovam

uma educacao eficiente para todos. Neste contexto, Scopel e Gomez (2006, p. 8) destacam:

As diferencas advindas do contexto social se refletem na escola, pois ela é parte de
um sistema institucionalizado e mantém relagdo com o contexto na qual esta inserida.
Assim, possui uma funcéo civilizadora que se manifesta em duas dimensdes: ela é um
espaco aberto a sociedade civil e aberto também a racionalidade.

E continuam:

A educacdo escolar tem por finalidade a formagdo do aluno em termos de instrucao,
de atitudes e de cidadania, porém o desenvolvimento de atitudes pressupe conhecer
diferentes valores, reconhecé-los, experimenta-los, analisa-los criticamente e escolher
livremente um sistema de valores para si. (SCOPEL; GOMEZ, 2006, p. 9).

Segundo os mesmos autores, a escola, sozinha, ndo modifica o imaginario e nem as
representacdes coletivas negativas que foram construidos a respeito das pessoas consideradas
diferentes na sociedade, mas ocupa lugar de destaque para superacao do preconceito, fazendo

uso de um trabalho sistematico e critico na formacéao de valores de cada aluno.

O documento subsidiario (BRASIL, 2015), publicado pelo Ministério da Educacéo, traz
orientagdes para implementacdo da Politica de Educacédo Especial na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva, abordando o contexto histérico da construcdo da Educacdo Inclusiva no Brasil,
mecanismos para a garantia de direitos as pessoas com deficiéncia, programas e agdes
desenvolvidas. Entre outras questdes, também discute a Declaracdo de Salamanca, ressaltando

que a escola precisa acolher criangas nas mais variadas situacdes em que se encontram.
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O documento supramencionado trata, ainda, da importancia das ac¢oes inclusivas na
educacdo de forma geral, e ndo apenas na escola. Ele considera que sdo necessarias propostas
alternativas inclusivas para educacéo, considerando que a escola integra o sistema educacional
(conselhos, servicos de apoio e outros) que se efetiva como promotora de relacdes de ensino e
aprendizagem de diferentes metodologias, todas elas alicercadas nas diretrizes de ensino
nacional (BRASIL, 2015).

Desde a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.394 (BRASIL, 1996),
o nimero de alunos com deficiéncia na escola vem aumentando. Para ilustrar, apresentamos na
figura 3 dados mais recentes do periodo de 2016 a 2020, porém a ideia de uma escola inclusiva,
que segundo BRASIL (2004) é “aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada
um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de
acordo com suas potencialidades e necessidades”, passa também por uma escola que oferece
ensino de qualidade e ndo s6 que permite a permanéncia de alunos em seu espaco fisico. A
prépria lei tem como prerrogativa uma escola cidadd, que contribua fortemente para o

desenvolvimento das futuras geracdes.

Em relagdo a essa questdo, Mantoan (1997) afirma que a meta da inclusdo é que todos
estejam dentro da escola e que essa devera se adaptar as particularidades de cada estudante,
renunciando as praticas educacionais que possam ser configuradas como excludentes e
oportunizando a unificacdo das modalidades de educacdo, regular e especial em um sistema
Unico de ensino. Neste sentido, segundo a autora, caminha-se em dire¢cdo a uma reforma
educacional mais ampla, na qual todas as necessidades educacionais sdo satisfeitas na educacéo

regular.

A LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996), que foi influenciada também pelo documento de
Salamanca (UNESCO, 1994), no seu artigo 22, estabelece que alunos com deficiéncia devem
frequentar “preferencialmente” a sala de aula regular de ensino. Apesar de o termo abrir brechas
para que tais alunos ndo estejam em turmas regulares, a partir desta lei, houve um aumento
significativo no numero de alunos com deficiéncia nas escolas. O termo “preferencialmente na
sala de aula”, presente na LDB, trouxe muitas controvérsias, pois abria margem para que o
aluno permanecesse fora da sala de aula regular, podendo, assim, ficar em turmas de Educagéo

Especial, caso algum motivo inviabilizasse sua permanéncia na turma regular.
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Outro documento da ONU abre caminho para o incentivo a outras politicas que
ocorreram na década de 2000. O documento da Guatemala (ONU, 2001) resolve adotar a
Convencao Interamericana para eliminacao de todas as formas de discriminacao em relacéo as
pessoas com deficiéncias. Assim, todos os estados que fizeram parte desta convencéo

reafirmam que estas pessoas tém direitos como todas as outras.

Observamos que tal documento é fundamental para afirmar o direito das pessoas com
deficiéncia na sociedade e dizer ndo a discriminacao, considerando que o primeiro passo para

mudar essa situacdo é a permanéncia de todos na escola.

Dados do INEP (BRASIL, 2018), obtidos através das sinopses estatisticas da Educacéo
Basica, indicam um aumento no nimero de alunos da Educacéo Especial. O nimero de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento® e/ou altas habilidades/superdotacéo
matriculados em classes comuns ou em classes especiais exclusivas chegou a 1,2 milhdo em

2018, com um aumento de 33,2% em relacdo a 2014.

Dados mais recentes, apresentados na figura 3, mostram que o nimero de matriculas da
Educacao Especial chegou a 1,3 milhdo em 2020, um aumento de 34,7% em relacdo a 2016.
Nesse caso, 0 levantamento refere-se aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo em classes comuns ou em classes
especiais exclusivas. Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da Educagéo Especial, o
Censo Escolar revela que o percentual de matriculas de incluidos em classe comum também
aumenta gradativamente, passando de 89,5%, em 2016, para 93,3%, em 2020 (BRASIL, 2020).

Na figura 3, podemos observar que essa tendéncia se mantém com o aumento do nimero

de matriculas de alunos com deficiéncia no periodo de 2016 a 2020:

8 Nesta informac#o, utilizamos o termo usado pelo Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), porém o termo utilizado atualmente é transtorno do espectro autista (TEA).
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FIGURA 3 : Evolugéo das matriculas de alunos com deficiéncia no Brasil.

NUMERO DE MATRICULAS DA EDUCACAO ESPECIAL POR ETAPA DE ENSINO,
SEGUNDO O ANO - 2016-2020

Etapa de Ensino

Ano

2016 971372 69.784 709.805 75.0559 2.899 113.825
2017 1.066.446 79.749 768.360 94.274 3.548 120.515
2018 1.181.276 91.394 837.993 116.287 5.313 130.289
2019 1.250.967 108.000 885.761 126.029 4.784 126.438
2020 1.308.900 110.738 911.506 148.513 6.206 131.937

Fonte: Elaborada por Deed/inep com base nos dados do Censo da BEducagio Bésica e Censo Escolar.

Fonte: Censo Escolar 2020.
Disponivel em: Censo da Educacdo Basica 2020 - Notas Estatisticas - Informacdo da Publicacdo

- INEP.

Informac@es da Figura 3 mostram que houve um aumento significativo no nimero de
matriculas em todas as modalidades de ensino: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e EJA, e também aumento no nimero de professores Con/Sub®. O nlmero total de

matriculas em todos os niveis aumenta de 971.372 alunos para 1.308.900, conforme a Figura 3.

Na figura 4 observamos o percentual de alunos com deficiéncia incluidos em classes
comuns nas varias dependéncias administrativas de 2016 a 2020, havendo um aumento
gradativo nesse periodo em todas as categorias.

FIGURA 4 - Evolugdo das matriculas de alunos de 4 a 17 anos da Educacédo Especial incluidos em classes
comuns por dependéncia administrativa.

PERCENTUAL DE ALUNOS DE 4 A 17 ANOS DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUIDOS EM CLASSES
COMUNS POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA, SEGUNDO O ANO - 2016-2020

Dependéncia Administrativa
| Total | Piblica | Federal | Estadual | Municipal | Privada |

2016 89,5% 96,3% 79,6% 96,6% 96,2% 44.7%
2017 90,9% 96,8% 82,1% 97.4% 96,6% 47.6%
2018 92,1% 97,3% 86,7% 98,0% 97.1% 51.8%
2019 92 8% 97.6% 90,1% 98.3% 97,4% 56,7%
2020 93,3% 97,9% 90,1% 98,5% 97.6% 58,5%

Fonte: Elaborada por Deed/inep com base nos dados do Censo da Educa¢io Basica e Censo Escolar.

Fonte: Censo Escolar 2020.
Disponivel em Censo da Educacdo Basica 2020 - Notas Estatisticas - Informacdo da Publicacdo - INEP.

® Com professor concursado e subprofessor substituto.


http://inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6993024
http://inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6993024
http://inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6993024
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2.2 Cultura Surda, Libras e Ensino para alunos surdos

Lacerda (2006) afirma que a educacdo de pessoas surdas é um tema preocupante e
mesmo hoje, em 2021, por varios fatores, alguns deles discutidos neste trabalho, a situacéo do
aluno surdo ainda é vulneréavel. A autora discute em seu trabalho que pesquisas desenvolvidas
no Brasil e no mundo indicavam um numero consideravel de surdos que passavam Varios anos
na escola e que apresentavam competéncias muito aquém dos alunos ouvintes, denunciando,

assim, uma inadequacéo no sistema de ensino para desenvolvimento pleno destas pessoas.

O ensino de alunos surdos, durante o periodo em que prevaleceu o paradigma da
integracdo, buscou uma normatizacdo dos alunos em relacdo aos ouvintes. Por esse motivo, era
trabalhada principalmente a oralizacdo, como ja mencionado. Em termos de abordagem para o
ensino de alunos surdos, podemos considerar trés tipos: o oralismo, a comunicagéo total e o

bilinguismo.

Em relacdo ao oralismo, Vieira e Molina (2018) afirmam que é como uma abordagem
educacional que prioriza a fala e que todo trabalho realizado é feito no sentido de tornar
discentes surdos proximos aos ouvintes. Nesta concepcao, era necessario fazé-los falar como
0s ouvintes, ainda que sem fluéncia e/ou entonacdo, para que a partir dai pudessem ser
ensinados. Ainda Vieira e Molina (2018, p. 3) ressaltam que “Essa abordagem atribui a
responsabilidade pelo sucesso e/ou pelo fracasso ao individuo surdo, proibe o uso dos gestos e,

na atualidade, o uso de lingua de sinais.”

Quanto a contribuicdo de Vygotsky sobre o oralismo, Veras e Daxenberg (2017, p. 262)

relatam:

Em 1925, seu primeiro texto sobre a educagdo de surdos, chamado “Principios da
Educacdo Social para Criancas Surdas”, traz como principal estratégia e é favoravel a
oralizacdo, assegurando que este tipo de estimulo serd benéfico ao surdo, pois terd
contato com a lingua da maioria ouvinte, 0 mais cedo possivel, nos primeiro anos da
escola. Esta posicdo de Vygotsky coincide com o auge da filosofia oralista,
entrelacando ideias entre 0s dois pensamentos.

Ainda segundo os autores, em 1931, em um texto intitulado “A coletividade como fator
de desenvolvimento da crianga anormal”, Vygotsky faz meng¢do a “mimica”, referindo-se as
linguas de sinais, que na época ndo haviam adquirido o status linguistico de hoje, ao lado das

diferentes formas de linguagem, considerando Vvarios recursos linguisticos para que o surdo
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tivesse acesso a linguagem de qualquer forma. Neste trabalho, ele enfatiza aspectos gestuais,
mas ainda se preocupa com outras formas de linguagem que o surdo possa utilizar para se

comunicar com outros surdos ou ouvintes.

Hoje em dia, em escolas inclusivas, trabalha-se com o surdo com recursos condizentes
com suas especificidades, ignorando-se a oralizagdo e considerando recursos que dialoguem
com a chamada cultura surda baseada na modalidade visogestual. Porém, entre o oralismo e 0
bilinguismo, ocorreu a abordagem da Comunicacao Total, a qual é definida, segundo os autores
Vieira e Molina (2018), como semelhante ao oralismo, onde s&o aceitos 0s gestos para

estabelecimento de comunicagdo, como ferramenta para oralizacdo de alunos surdos.

Segundo Kalatai e Streiechen (2012, p. 7): “A Comunicagdo Total também ndo surtiu
resultados satisfatérios, visto que a sua abordagem defendia o uso simultaneo das duas linguas:
a fala e os sinais (bimodalismo) e por serem duas linguas distintas e com estruturas diferentes

dificultava a aprendizagem dos alunos”.

Ja para Vieira e Regis (2021 p.7,), “o Bimodalismo surge apds o insucesso do ensino
oralista. Este sistema artificial ndo enfatiza exclusivamente o oral, mas o bimodal. Tal proposta

caracteriza-se, entdo, pelo uso simultidneo de sinais e da fala”.

Segundo esses teoricos, “o Bilinguismo € uma proposta de ensino usado em escolas que
se propdem tornar acessivel ao aluno surdo duas linguas no contexto escolar: o portugués e a
Libras”. Para a compreensao do bilinguismo, € interessante ter um melhor entendimento do que
é a cultura surda. E importante, inicialmente, considerar o que é afirmado por Sa (2006, p. 4):
“Os surdos constituem grupos sociais que tém interesses, objetivos, lutas e direitos em comum,
mas, sendo um grupo social, como outro qualquer, dentro de sua propria configuracao,

acontecem tensdes semelhantemente verificadas em outros grupos”.

Os autores Lima e Conceigao (2015, p. 4) corroboram do entendimento de que “a
comunidade surda é um complexo de relacGes e interligacBes sociais, pois tais necessitam da
lingua de sinais e das experiéncias visuais para realizar uma comunicagéo satisfatoria com as
pessoas”, e ainda afirmam que é necessario observar e respeitar a identidade surda,
reconhecendo o valor de sua forma de comunicacdo. Essa valorizacdo é fundamental na escola,

podendo trazer beneficios tanto do ponto de vista do trabalho do professor, que conhecera



62

melhor o universo do aluno surdo e poderé trabalhar mais facilmente com eles, quanto também

em relagdo a seus pares, que terdo uma melhor compreenséo do surdo.

Assim, Vieira e Molina (2018, p. 4) relatam:

Assim, a primeira grande luta dos militantes surdos foi justamente o empoderamento
e o reconhecimento das capacidades e condicfes para um convivio sem dificuldades,
caso as barreiras da lingua e pedagdgicas fossem destruidas por um processo social e
de formacdo de professores que atendessem as diferencas. Era ignorado em termos de
ndo se levar em consideracgdo a impossibilidade bioldgica, ou seja, a ndo possibilidade
de ouvir naturalmente.

Lacerda (2006) acrescenta que, de acordo com esta cultura, a lingua de sinais é inerente
ao individuo surdo e deve ser adquirida antes de uma segunda lingua (oral). Assim, na educacéo
do aluno surdo, o importante é valorizar a Libras, sua primeira lingua. O fato nos leva a
necessidade de discutir recursos que se ajustem a cultura surda, que é espaco-visual, como a

imagem, por exemplo.

Em relacdo a imagem como recurso, deve-se considerar seus fatores positivos e
negativos, entendendo que, segundo Vieira e Molina (2018, p. 12), “...a imagem ¢ um territorio
bastante complexo e polissémico, dificultando o intento proposto”. Segundo os autores,
apresentar uma imagem ao estudante ndo traz seguranca de que ele entendera exatamente o
conceito que se deseja transmitir. Assim, consideramos que devam ser evitadas situacdes em
que possam ocorrer polissemias em relacdo as imagens, havendo necessidade de um trabalho
conjunto entre o professor da sala de aula e o intérprete, para evitar distor¢cdes no entendimento

do aluno.

Alguns autores, como Abreu (2014), Almeida (2013), Freitas (2013), Fonseca e Lima
(2013) Kelman (2011), Nascimento (2014) e Lacerda (2014), dentre outros, tém relatado
beneficios no trabalho com recursos visuais com alunos surdos. Abreu (2014) esclarece que
recursos visuais tém se mostrado adequados aos alunos surdos, porém em sua pratica docente
percebe a necessidade do aluno ficar atento ao intérprete de Libras, dividindo a atengdo com o

professor.

Ainda em relacdo a questdo da atencdo ser dividida, o fato é discutido também por
Oliveira e Porto (2014), quando afirmam que ha divergéncias em relacdo a presenga do
intérprete em sala de aula, ja que se considera que ha um excesso de estimulos como: olhar para

o intérprete, para o professor, para o quadro, caderno. Tudo isso compromete a atengdo do aluno
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e consequentemente sua aprendizagem, com o agravante de se colocar em questdo a integridade
da informac&o passada pelo intérprete ao aluno surdo, tendo em vista que este ndo € especialista

na area.

O bilinguismo, conforme Vieira e Molina (2018), a partir do século XXI, no Brasil,
tornou-se uma alternativa para a educagdo dos surdos, reconhecendo a Libras como primeira
lingua do surdo. Essa abordagem lida com duas linguas diferentes: uma espaco-visual, a Libras;

e outra oral-auditiva, a Lingua Portuguesa.

Os autores ainda afirmam: “O bilinguismo ¢ muito mais do que a exposicdo a duas
linguas: € parte de um projeto maior de empoderamento do surdo e propicia que o papel da
escola seja cumprido na construcdo de conhecimento e na constituicdo autbnoma dos

estudantes”.

Alguns documentos brasileiros que tratam da educacdo de alunos surdos trazem
entendimento diverso em relagdo ao bilinguismo. Este fato é discutido por Vieira e Molina
(2018) que discutem o tema, afirmando que existem alguns equivocos em relacdo a sua
conceituacdo na escola e, por causa de algumas interpretacdes, entende-se que a sobreposicédo

das linguas seja a pratica desta abordagem.

Neste contexto, o Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005) traz o direito do aluno surdo a um
ensino bilingue, bem como a obrigatoriedade da Libras na formacdo de professores. Segundo
Santos et al. (2017), no Brasil, as propostas de educacdo de surdos sdo apresentadas em dois
documentos diferentes — o Decreto Federal n°5.626/2005 (BRASIL, 2005) e a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) —, nos quais se

pode identificar diferentes entendimentos do que seja educacéo bilingue.

Analisando o decreto, Lodi (2013, p. 49) esclarece que:

...0 Decreto compreende educacao bilingue para surdos como uma questdo social que
envolve a lingua brasileira de sinais (Libras) e a lingua portuguesa, em uma relacéo
intrinseca com os aspectos culturais determinantes e determinados por cada lingua; a
politica, por sua vez, reduz educacdo bilingue a presenca de duas linguas no interior
da escola sem propiciar que cada uma assuma seu lugar de pertinéncia para 0s grupos
que as utilizam, mantendo a hegemonia do portugués nos processos educacionais.
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Observamos, através da fala de Lodi, a importancia de um melhor entendimento do que
seja o bilinguismo, que poderd, por um lado, levar ao empoderamento do surdo, ja que considera
a questdo social envolvida na utilizacdo da Libras, e consequentemente a uma valorizacao da
cultura; e, por outro, colaborar apenas para hegemonia do portugués nos processos
educacionais. Essa ultima concepcdo apresentada limita a transformacdo proposta para a
educacao de surdos apenas ao plano discursivo e restringe a inclusdo a escola, impossibilitando
uma ampliacdo desse conceito a todas as esferas sociais, conforme defendido pelo Decreto
(LODI, 2013).

Devem ser consideradas também algumas questdes em relacdo a Libras, como a falta de
seu conhecimento por alguns alunos surdos. Sobre a questdo, Vieira e Molina (2018) afirmam
gue a questdo mais complicada em relacdo as duas linguas é o fato de a maioria dos surdos ndo
ter acesso a lingua de sinais desde a infancia, s6 entrando em contato com ela quando inicia sua

trajetoria escolar.

O surdo vive, muitas vezes, em um ambiente em que a propria familia ndo tem
conhecimento da Libras para auxilia-lo, situacdo que também deve ser considerada. Em relacdo
ao bilinguismo, deve-se valorizar sua importancia para o aluno surdo e suas consequéncias
sociais, e em relacdo ao ensino na escola e a consequéncia principal de um ensino bilingue é,
segundo Vieira e Molina (2018), mostrar a sociedade que surdos sdo tdo capazes de aprender
quanto ouvintes; aos professores que é possivel trabalhar de maneira diferente, explorando a

condicdo visual que € propicia a comunidade surda; e aos surdos que a escola é o seu lugar.

Considerando as especificidades do bilinguismo, o trabalho envolve também o do
intérprete de Libras. Segundo Vargas e Gobara (2014), o intérprete educacional é aquele que
atua em sala de aula e no ambiente escolar como intérprete de Libras. E chamado atualmente
de Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais/Portuguesa — TILSP educacional. Ele intermedeia
as relagdes entre 0 aluno surdo, o professor e seus colegas ouvintes. Deve ser considerado neste
contexto, segundo Silva (2013), que o fato do professor ndo saber Libras é extremamente

desmotivante ao aluno surdo.

Em 2021 foram alterados por forca da lei 14191/2021 os artigos 3°, 60A, 60B, 78A e
79C da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996.
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Os artigos tratam especificamente da educagdo de surdos, surdos-cegos, deficientes
auditivos sinalizantes e surdos com altas habilidades ou superdotac&o.

No artigo 60A em BRASIL (2021) é estabelecido o que é educacao bilingue de surdos,
sendo esta a modalidade de educacédo escolar oferecida em Linguagem Brasileira de Sinais
como primeira lingua e em Portugués escrito, como segunda lingua. Esta pode ser realizada em:
escolas bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue para surdos,
surdos-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras diferencas associadas, optantes pela modalidade educacéo bilingue
de surdos.

2.3 O intérprete de Libras e o ensino de Fisica para alunos surdos e o Atendimento Educacional

Especializado

Dentro da escola, o apoio ao discente surdo é dado pelo intérprete de Libras e pelo
Atendimento Educacional Especializado, realizado pelo professor da sala de recursos. Assim,
uma das perspectivas que temos para o ensino de Fisica para alunos surdos é contar também

com esses dois recursos, fundamentais para o desenvolvimento escolar do surdo.

Em relacéo aos problemas que podem surgir a partir do momento em que o professor
ndo conhece Libras, € importante considerarmos gque 0s conceitos podem ser passados de forma
incorreta, ja que segundo Silva (2013) os proprios intérpretes relataram a necessidade de
modificar as explicacBes do professor para que o aluno surdo possa entender o que esta sendo
explicado.

Quanto ao intérprete, devemos considerar que, mesmo sendo essencial, ndo possuli
formagé&o especifica na disciplina a ser interpretada, o que pode conduzir a conceitos incorretos
ou a pura transmissdo de palavras soltas, comprometendo o aprendizado do aluno surdo
(ABREU, 2014). Outra questdo colocada por esse autor é o obstculo da comunicagdo para o
processo de ensino e aprendizagem, ja que o ensino de Ciéncias é centrado em conceitos

abstratos.

E necessario que o ensino para o aluno surdo esteja focado em coisas concretas e que,
de preferéncia, facam parte de sua realidade. Sobre esse fato, 0 autor supracitado, que pesquisa

0 ensino para alunos surdos, aborda a importancia de que o uso da linguagem cientifica ndo seja
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feito nas primeiras etapas do ensino oferecido a eles, e ainda relata que o ensino para surdos na
etapa inicial devera alicercar fatos reais e proximos do cotidiano dos alunos.

O uso da linguagem cientifica devera ser evitado nestas etapas, mesmo tendo o auxilio
do intérprete de Libras (TILSP). O ensino, entdo, deverd privilegiar a abordagem
fenomenologica para propiciar a construcdo do conceito pelo aluno e consequentemente
possibilitar a criacdo de sinais, mesmo que provisorios. A fenomenologia, segundo Husserl
(1996), basicamente consiste na observacao e descrigédo rigorosa do fendmeno, ou seja, do que

se manifesta, aparece ou se oferece aos sentidos ou a consciéncia.

Considerando que Fisica € uma matéria que apresenta certo grau de complexidade para
muitos alunos, alguns autores, como Cosendey (2013), Vargas e Gobara (2014), Abreu (2014),
Gasparin (2014), Pessanha et al. (2015), Paiva (2016), Pereira e Mattos (2017) e Silveira e
colaboradores (2019), entre outros, discutem situacdes que poderiam beneficiar ou prejudicar o

aprendizado de alunos surdos na disciplina.

Neste sentido, € importante perceber que pessoas com deficiéncia devem vivenciar
condicdes semelhantes a de seus pares na escola, que visem a uma educacdo de qualidade.
Assim, consideramos que para que isto ocorra seja necessaria uma adequacao do professor de
sua disciplina ao aluno surdo com a utilizacdo de recursos que ndo o excluam do processo de

ensino e aprendizagem.

Gasparin (2014) afirma que, ainda que recentes e em numero inexpressivo frente a
outras linhas de pesquisa tradicionais do ensino de Fisica, ja ha perspectivas bastante
promissoras quanto as metodologias aplicadas, as quais sdo a experimentacdo e o foco em

aspectos visuais.

Cosendey et al. (2013) apontam que ndo existem sinais para todos os termos que sao
utilizados no ensino de Fisica. Alguns deles, que tém correlatos na lingua portuguesa, diferem
do significado do conceito fisico. Essa questdo é tratada também no trabalho de Pessanha et al.
(2013, p. 6), quando afirmam que: “Considerando o uso de sindnimos, verificou-se que para 0s
termos “posi¢do” e “corpo” ha a existéncia de representagdes em Libras que se aproximam da
descri¢do do conceito fisico”. No entanto, segundo o autor, para a palavra “movimento” nao ¢

encontrado um significado compativel com o conceito fisico. Observamos que esse autor



67

sinaliza situaces importantes e que precisam ser consideradas pelos professores de Fisica ao

ensinar tais temas.

Pessanha et al. (2013), realizando um levantamento, percebeu que para cada um dos
termos utilizados existe, no minimo, um sinal de Libras, porém n&o ocorre o compartilhamento
de significado para todos os sinais. No caso do termo “acelera¢do”, seu correlato mais proximo
possui um sentido parcialmente correto do ponto de vista cientifico, ou seja, existem termos

com os quais ha correlacdo e correlacdo parcial, e outros para 0s quais nao existe correlacao.

Abreu (2014) apresenta a questéo e discute o fato de néo existirem sinais para todos 0s
conceitos e que é importante percebermos que a criacdo de sinais é facilitada a partir da
exploracdo da realidade junto ao aluno surdo, pois a Libras tem maior aproximacdo com a
realidade ou o concreto. Segundo o autor, quando se viabiliza a compreensdo do conceito
cientifico, aproximando-o da experiéncia vivencial do surdo, cria-se um ambiente propicio para

a criacao de sinais provisorios relativo a grandezas, conceitos, leis e fenémenos fisicos.

Segundo Paiva (2016), € importante que haja um aprimoramento dos sinais de Libras
para o ensino de Fisica, para que ocorra uma interpretacao correta dos conceitos pelos alunos
surdos; sinais inexistentes ou fora do contexto podem confundir o aluno e gerar lacunas em seu
aprendizado. De acordo com Pereira e Mattos (2017), pode-se considerar que em relagdo aos
termos proprios ao ensino de Fisica ndo existem sinais para todos os conceitos e, inclusive, ha
casos em que os sinais correlatos na Lingua Portuguesa sao diferentes ao significado fisico e

acabam conduzindo a um erro conceitual.

No trabalho de Silveira et al. (2019), é apresentado material didatico para o ensino de
Fisica a alunos cegos e surdos, no qual os autores afirmam que experimentos ajudam a ilustrar
os limites de nossas percepcdes e algumas propriedades do som e da luz, mostrando a existéncia
de um universo além dos nossos sentidos. Em seu experimento, o recurso utilizado para o
entendimento dos conceitos fisicos pelo aluno surdo que séo discutidos é a luz emitida pelo

experimento.

Vaérios fatores negativos também devem ser questionados no ensino de Fisica para

alunos surdos. Abreu (2014, p. 33) aponta que:
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Em relacdo aos surdos, o acesso ao conhecimento e, consequentemente, a
aprendizagem fica ainda mais dificultada, particularmente, devido a inexisténcia de
planejamento de atividades decorrentes de praticas colaborativas entre professor
generalista (Fisica), professor especialista (SRM) [sala de recursos multifuncional] e
intérpretes.

Outro fator que deve ser considerado em relacdo a importancia da parceria entre tais
professores e que também € levantado em Abreu (2014) é que ndo basta apenas o intérprete,
sem formacao no conteddo disciplinar (Fisica), estar em contato com o aluno, ainda que se usem
facilitadores para aprendizagem, como projecdo de imagens e textos, problematizacdes e
experimentos, ja que o intérprete ndo detém os conhecimentos especificos para elucidar

questdes e incrementar o didlogo.

Deve-se também conhecer as especificidades do trabalho do intérprete para nao incorrer
em erros de pensar que ele deve ter uma formacdo generalista, devido a falta de uma formacéo
profissional especifica. Segundo Lacerda (2010), isso pode levar a visdo incorreta de que o
intérprete pode se responsabilizar pelos processos de aprendizagem dos alunos surdos. Esse
profissional devera ter dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de
traducdo e interpretacdo, além de possuir formacdo especifica na area de sua atuacdo (por

exemplo, a area da educacao).

E importante considerar a necessidade de mudancas nas praticas docentes como algo
mais relevante que aprender Libras. Segundo Abreu (2014), os alunos precisam de aulas
baseadas na pedagogia visual para o entendimento dos conteudos, cujo fato faz com que seja

necessario um planejamento entre o intérprete e o professor especialista.

Assim, podemos pensar que, para inclusdo do aluno surdo, o professor, para além de
conhecer Libras, precisa realizar mudancas em sua pratica de sala de aula, dialogando com a
especificidade do aluno surdo, o que o levaria a trabalhar com recursos visuais. A excecéo da
diferenga nas formas usuais de comunicacgdo para surdos e ouvintes, muito do que € proposto
para a melhoria do ensino de Fisica, de modo a torna-lo significativo para a vida dos alunos

ouvintes, € também condizente para os surdos (ABREU, 2014).

Alves (2012), ao realizar uma pesquisa no ambiente escolar no qual existiam alunos
surdos, afirmou que: “Nas aulas que acompanhamos nédo foi utilizado em nenhum momento
material multimidia, filmes ou qualquer outro elemento complementar para o processo do
ensino de Fisica” (p. 3), isto é, o ensino oferecido era realizado utilizando como recursos lousa

e giz, o que dificulta o entendimento da matéria tanto para alunos surdos quanto para seus pares.
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Segundo Gomes e Souza (2020), “a utilizagdo de uma pedagogia visual contribui para a
formulacdo de metodologias adequadas para as necessidades desses estudantes, valorizando a

visualidade e buscando novas formas de apresentar o conteudo trabalhado™.

Considerando, entdo, os problemas condizentes com a falta de recursos, torna-se
importante o alerta de Vinal Janior e Bento (2020, p. 2) a respeito da reagdo de alunos surdos
quando ndo conseguem ter bom desenvolvimento nas aulas: “Quando ndo consegue participar
das aulas de forma produtiva, o surdo sente-se excluido, em vez de incluido. Isso resulta em

desmotivacao e falta de interesse para ir para a escola”.

Neste terreno no qual ainda se busca a inclusdo do aluno surdo, Cardoso (2014) relata
uma experiéncia de criacdo de um Clube de Ciéncias mirim no qual surdos sdo motivados ao
aprendizado e que tem como principal caracteristica alunos ouvintes se comunicando com 0s
surdos e com vontade de aprender Libras, fazendo com que haja um bom relacionamento entre

eles e que, junto com a aceitacdo, estimule alunos surdos a estudar Ciéncias.

Neste contexto, é importante considerar a fala dos autores Vinal Junior e Bento (2020),
que consideram que construir uma escola inclusiva ndo é simples. E necessario que se busquem
novos mecanismos para receber a diversidade, sendo urgente pensar em novas formas de

viabilizar o ensino, trabalhar o conteudo e fazer avaliagdes de forma ndo excludente.

A fala dos autores acima respalda a importancia de que pesquisas sejam realizadas sobre
outros recursos que colaborem com as especificidades de alunos surdos, como as Feiras de
Ciéncias, por exemplo, que serdo alvo de pesquisa desta tese. Além de trabalharem com
recursos dentro da pedagogia visual, sdo importantes para o protagonismo e a autonomia do
aluno, competéncias necessarias e que estdo presentes na BNCC e nos antigos Planos

Curriculares Nacionais, bem como em documentos da Secretaria de Educacgéo Estadual.

Outro ponto fundamental discutido em Almeida e colaboradores (2014) e de suma
importancia para inclusao a partir de vivéncias com o ensino de Fisica para surdos, € que o fazer
docente, 0 uso de recursos e estratégias didaticas que tornem o contetdo escolar mais proximo

do aluno sdo fundamentais para sua aprendizagem.

Neste contexto, uma Feira de Ciéncias trabalha sobretudo com temas que véo além do
gue é visto em sala de aula e que estdo presentes em seu dia a dia, com caracteristicas pertinentes

que tornam o aprendizado muito mais proximo de todos os alunos.
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O AEE, a partir do artigo 2° do Decreto 7.611 (BRASIL, 2011), estabelece que se deve
garantir um apoio especializado e que se volte a eliminar barreiras que possam prejudicar o
processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
ou altas habilidades e superdotacao. O termo “transtorno global de desenvolvimento” ndo ¢
mais utilizado, tendo sido substituido por TEA que, segundo a Associacdo Americana de
Psiquiatria (2013), afeta o processamento da informacdo no cérebro, levando a sintomas que
incluem prejuizos na interacdo social e na comunicacéo, interesse restrito e comportamento

repetitivo que sao tipicamente detectaveis na primeira infancia.

Este decreto institui o que vem a ser o AEE, que devera ser compreendido como um
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos com o objetivo de
complementar a formacdo dos estudantes PAEEs (Publico-Alvo da Educacdo Especial), ou
suplementar, no caso dos alunos com altas habilidades e superdotagdo. Outra questdo
importante no artigo 2° do mesmo documento afirma que o AEE devera integrar a proposta
pedagdgica da escola, propiciar a participacdo da familia, para garantir pleno acesso dos
estudantes, atendendo a suas necessidades especificas e ser realizado em articulacdo com as

demais politicas publicas.
Em relacdo ao atendimento escolar, segundo Sartoretto e Sartoretto (2021, p. 2):

0 atendimento educacional especializado deve estar presente em todas as etapas e
modalidades da educacao bésica, e se destina a apoiar o desenvolvimento dos alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. De oferta obrigatéria dos sistemas de ensino, deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou em centro
especializado que realize esse servico educacional.

Conforme Resolugdo CNE/CEB n ° 4/2009, art. 12, para atuar no Atendimento
Educacional Especializado, o professor deve ter formacao inicial que o habilite para exercicio

da docéncia e formag&o especifica na educacdo especial (BRASIL, 2010).

De acordo com a Lei 7.611, de 2011, artigo 4° (BRASIL, 2011): “O Poder Publico
estimulara o acesso ao atendimento educacional especializado de forma complementar ou
suplementar ao ensino regular”. Neste contexto, 0 professor do AEE tem como fungao realizar
esse atendimento de forma complementar (para alunos com deficiéncia) ou suplementar (para
alunos com altas habilidades ou superdotagéo), considerando as habilidades e as necessidades

especificas dos alunos publico-alvo da educacdo especial.
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O quadro 2 apresenta as atribuicdes do professor de AEE, que contemplam:

QUADRO 2 — Atribuicdes do professor de AEE
Atribuigdes do professor de AEE (MEC, 2010)

Elaboracéo, execucéo e avaliacdo do plano de AEE do aluno;

Definigdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

Organizacdo de estratégias pedagogicas e identificacdo e produgao de recursos acessiveis;

Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como: Libras, Braille, orientacdo e
mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; informética acessivel; Comunicacdo Alternativa e
Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de

enriquecimento curricular;

Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva na sala de aula

comum e ambientes escolares;

Avrticulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino;

Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados pelo aluno;

Interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras.
Fonte: BRASIL (2010).

Temos que pensar, entdo, nas condicBes atuais da escola que hoje encontra dificuldades
para ensinar a alunos considerados “normais” e que precisa empreender o ensino para alunos
com deficiéncia. Se é a escola que tem dificuldades para ensinar alunos sem deficiéncia,
mudancas precisam ser realizadas e ela precisa refletir sobre sua forma de ensinar. A discusséo
da Educacdo Inclusiva diz respeito ndo sé a alunos com deficiéncia, mas a todos os alunos que
estdo na escola e muitas vezes sdo privados do bem maior que a escola pode oferecer, que é 0

conhecimento.

Consideramos, entéo, que temos um grande desafio pela frente para que a escola se torne
inclusiva, com a integracdo de todos os atores pertencentes a comunidade escolar (professores,
alunos, funcionarios, pais de alunos) em prol de uma educacéao de qualidade a ser oferecida para

todos na escola.

No proximo capitulo, apresentaremos 0s caminhos metodoldgicos da pesquisa,
discutindo o cenario de pesquisa, a modalidade na qual as turmas participantes estavam

incluidas, qual seja, 0o PROEMI (Programa Ensino Meédio Inovador), a Mostra de Astronomia,
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o perfil dos participantes, os procedimentos e instrumentos utilizados para coleta de dados, bem
como os procedimentos para anélise de dados.
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CAPITULO 3: Metodologia

Neste capitulo, iniciaremos a descricdo da metodologia de pesquisa adotada para o
desenvolvimento da tese. Apresentaremos 0 cendario de pesquisa e suas especificidades, bem
como discutiremos o tipo de pesquisa realizada, os instrumentos de coleta de dados e 0 método

de analise.

3.1 Caminhos metodologicos da pesquisa

A pesquisa qualitativa foi escolhida para nortear este trabalho e, segundo Souza (2013),
vem sendo utilizada atualmente como um instrumento tedrico-metodoldgico importante em

estudos das ciéncias humanas e sociais.

Na pesquisa qualitativa, segundo Godoy (1995), sdo encontrados variados tipos de
investigacdo, apoiados em diferentes quadros de orientacdo tedrica e metodoldgica, dentre os
quais o interacionismo simbdlico, inserido no paradigma interpretativista, que tem como
objetivo entender o mundo a partir de experiéncias vividas através do ponto de vista de quem

viveu as experiéncias.

Segundo Mendonca (2002), os interacionistas simbélicos acreditam que o individuo e a
sociedade sdo unidades inseparaveis e interdependentes.

Assim, segundo o autor:

O mundo social ¢ um modelo de relagdes simbdlicas e de significados sustentados
através de um processo de acdo e interagdo humana. Embora um certo grau de
continuidade seja preservado através da operacdo de atividades norteadoras que
definem uma situagdo social particular, 0 modelo é sempre aberto para reafirmacéo
ou mudanga através das interpretacdes e acdes dos individuos membros (2002, p. 7).

O interacionismo simbolico, segundo Godoy (1995), atribui importancia fundamental
ao sentido que as coisas tém para os individuos, sendo que esse sentido surge do processo de
interacdo entre as pessoas. Esses sentidos sdo manipulados e modificados por um processo
interpretativo que as pessoas usam ao se deparem com o mundo. Deste modo, a realidade
empirica sé existe na experiéncia humana e aparece sob a forma como os homens veem a

realidade.
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De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 55): “Na base desta abordagem (Interagéo
Simbdlica), compativel com a perspectiva fenomenologica, encontra a assercdo de que a

experiéncia humana ¢ mediada pela interpretacao”.

Bogdan e Biklen (1994) também afirmam que a interpretacdo ndo é um ato autbnomo,
nem é determinada por nenhuma forca particular, humana ou ndo. Os individuos interpretam

com o auxilio dos outros e os significados sdo construidos através das interacdes.

Ainda segundo o autor (1994, p. 57), “as pessoas agem nao de acordo com aquilo que a
escola é suposta ser, como aquilo que a administragdo diz que €, mas sim de acordo com as suas

percepgoes pessoais”.

Por outro lado, considerando também a perspectiva dos estudos culturais, segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 61):

Em primeiro lugar, a perspectiva dos estudos culturais insiste que todas as relacbes
sociais sdo influenciadas por relagdes de poder que devem ser entendidas mediante a
andlise das interpretacfes que os sujeitos fazem das suas propria situagdes. Em
segundo lugar, defendem que toda a investigagdo se baseia numa perspectiva teérica
do comportamento humano e social.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho foi a pesquisa qualitativa
a partir dos pressupostos do estudo de caso. Para Gehardt e Silveira (2009, p. 31), “a pesquisa
qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,

centrando-se na compreensao e explica¢do da dinamica das relagdes sociais”.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, André (1983) contribui para o seu entendimento,
afirmando que sdo muitas as vantagens em se utiliza-la na area educacional, como por exemplo:
obter melhor compreensdo das opinides dos entrevistados e maior riqueza de analise de dados.
Oferece como vantagens, segundo Einer (1981) apud André (1983), capturar diferentes
significados de experiéncias vividas no dmbito escolar, auxiliando na compreensdo dos

individuos do seu contexto e suas agdes.

Silva e colaboradores (2006, p. 247) descrevem o paradigma qualitativo: “a realidade é
construida a partir do quadro referencial dos préprios sujeitos do estudo, mas cabe ao
pesquisador decifrar o significado da agdo humana, e ndo apenas em descrever

comportamentos”. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa supde o contato
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direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo investigada. Os autores

afirmam ainda que ela é rica em pormenores descritivos relativo a pessoas, locais e conversas.

A pesquisa segue 0s pressupostos do estudo de caso que, segundo Gil (2007), visa
conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situa¢do que se supde Unica

em muitos aspectos, buscando compreender o que ha nela de mais essencial e caracteristico.

Segundo Fonseca (2003), um estudo de caso é caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida que pode ser uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa ou
unidade social. No nosso caso, o estudo foi realizado em Mostra de Astronomia, visando um
maior entendimento sobre o que a comunidade escolar percebe com relacdo a participacéo dos

surdos nestes eventos.

Ludke e André (1986) contribuem com o entendimento do tema afirmando que o estudo
de caso é sempre bem delimitado, tendo um interesse préprio, singular, o que significa que o0s
resultados obtidos ali podem n&o ser os mesmos obtidos em outros espacos educativos que
utilizem o recurso junto ao aluno surdo, porém podem-se realizar inferéncias que colaborem

para o entendimento da dindmica do surdo e seu processo de inclusdo na escola através da feira.

3.2 Cenério da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual da rede publica do estado do Rio
de Janeiro que dispde dos trés turnos que oferecem: Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos.

A instituicdo tem sala de recursos multifuncionais desde 2013, quadra esportiva,
auditério, laboratério de ciéncias e informatica sucateados, ndo possuindo acessibilidade a
pessoa com deficiéncia, e 1a trabalham 90 docentes e 15 funcionarios.

O colégio conta com um grupo de Astronomia, que oferece atividades aos alunos
relacionadas ao ensino e a divulgacdo de Astronomia, tais como: observacdo do céu, do Sol,
palestras, oficinas, entre outros.

O universo da escola publica carrega suas especificidades nos ambitos em que se
apresentam, seja municipal, estadual ou federal. A escola em questdo pertence ao ambito
estadual e convive com variados problemas comuns também a outras escolas da rede estadual,

ja mencionados anteriormente. A Figura 5 apresenta o espaco fisico da escola:
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FIGURA 5 - Cenario de pesquisa. Colégio da rede publica estadual do Rio de Janeiro.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

3.2.1 GACEC (Grupo de Astronomia do Colégio da rede publica estadual)

Em 2009, ano que foi declarado Ano Internacional da Astronomia pela UNESCO, houve
grande incentivo para que clubes e grupos de Astronomia divulgassem suas a¢des junto ao
publico em geral. Neste contexto, a Sociedade Astrondmica Brasileira reuniu estes grupos, que

foram chamados de nds locais (grupos distribuidos por todo o Brasil).

Grupos e clubes de Astronomia atuam no &mbito da Educacdo ndo formal, ja que suas
atividades ndo acontecem no sistema formal de ensino. Segundo VVon Simson e colaboradores
(2021), a educacdo ndo formal, embora obedeca também & estrutura e a uma organizacao,
diferindo assim das escolas, diverge ainda no que diz respeito a fixacdo de tempos e locais e a
flexibilidade na adaptacéo de contetdos de aprendizagem a cada grupo concreto.

As atividades desenvolvidas mostram que no ambito mundial o Brasil, em termos de
instituicOes amadoras de Astronomia, desenvolvia atividades comparadas aos Estados Unidos

ou paises da Europa, o que foi estimulante para que outros grupos se formassem.

O grupo de Astronomia foi fundado em 2015 e desde entdo tem desenvolvido variadas
atividades de divulgacdo dentro e fora da escola. Em relacdo a divulgacdo de Astronomia, sua

importéncia é verificada na fala de Daminelli e Steinner (2009, p. 105), que afirmam que a
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divulgacdo do tema é uma ferramenta poderosa para despertar o interesse em Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica, inspirando o0s jovens as carreiras cientificas e tecnoldgicas.

O objetivo da formacéo do grupo foi apoiar e motivar estudantes que ja se interessavam
pelo tema e incentivar aqueles que ndo conheciam para terem oportunidade de participar de
atividades na area.

O grupo desenvolve atividades como:
e Observacdo do céu;
e Observacéo do Sol;
e Palestras;

e Oficinas.

Desde o ano em que foi criado, o grupo oferece aos estudantes da escola iniciacdo a
pesquisa na area de Astronomia, tendo varios trabalhos desenvolvidos e apresentados em
eventos da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, um deles a FECTI (Feira Estadual de

Ciéncia, Tecnologia e Inovacao).

De 2015 a 2018 foram apresentados aproximadamente seis projetos na FECTI e em
outros eventos externos, sendo alguns deles: “Ciéncia e Arte: uma exposi¢do sobre o sistema
solar”, “Herschel: do cientista ao telescopio”, “Cosmologia Pré-socratica”, “O Universo de
Avristételes”, “As ideias de Eudoxo sobre o sistema solar”, “Missdo Cassini”, entre outros. A
partir de 2018, com o projeto “Noites de Astronomia”, graduandos da area de Fisica e Biologia
foram incentivados a conhecer seu trabalho e eventualmente a participar de projetos de

Astronomia desenvolvidos no ambito escolar.

O grupo é formado por professores e alunos, ndo sendo um grupo fixo, j& que 0s
estudantes finalizam o Ensino Médio e deixam a escola. Da mesma forma, professores de outras
disciplinas participam eventualmente, de acordo com algum projeto interdisciplinar que venha

a ser desenvolvido.

Em alguns casos alunos que ja finalizaram o Ensino Médio continuam no grupo e

participam de projetos que séo realizados no espago escolar.
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3.2.2 PROEMI (Programa Ensino Médio Inovador)

O colégio no qual foi realizada esta pesquisa faz parte do PROEMI (Programa Ensino
Médio Inovador), que foi instituido através de Portaria n® 971 (BRASIL, 2009) e esta alinhado
com as diretrizes e metas do PNE (Plano Nacional de Educagdo) em BRASIL (2015). Segundo
o documento do INEP/MEC (BRASIL, 2017), essa acdo tem relagdo direta com a estratégia 3.1
da meta 3 do PNE (BRASIL, 2015), que propde a renovacgéo curricular do Ensino Médio por
meio da organizacéo flexivel e diversificada dos curriculos.

O PROEMI foi implantado na escola em 2013 e permanece até o0 momento. O objetivo
desse programa é oferecer propostas curriculares inovadoras em escolas do Ensino Médio
estaduais e distritais, provendo apoio técnico e financeiro, curriculo dinamico e flexivel, no qual
0s estudantes tém acesso a uma formacdo em tempo integral. A ideia é criar condi¢6es para 0
protagonismo juvenil por meio de atividades que promovam a educagdo cientifica e
humanistica.

Em relacdo aos objetivos do PROEMI que constam em (BRASIL 2009, p.5):

Superacdo das desigualdades de oportunidades educacionais; universalizacdo do
acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no ensino médio; consolidacéo
da identidade desta etapa educacional, considerando a diversidade de sujeitos; oferta
de aprendizagem significativa para jovens e adultos; reconhecimento e priorizacéo da
interlocucdo com as culturas juvenis.

Para isso, 0 PROEMI oferece ao aluno outras disciplinas além das que constam no
curriculo escolar, com ensino em tempo integral. As disciplinas oferecidas, que foram
determinadas pela SEEDUC (Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro) com base
em documento do MEC (BRASL, 2009), s&o:

e Laboratorio de Iniciacdo Cientifica;
e Projeto de vida;

e Letramento em Lingua Portuguesa;
e Letramento em Matematica;

e Estudos dirigidos.

As atividades desenvolvidas no @mbito do PROEMI terdo as seguintes énfases:

As atividades deverdo utilizar metodologias que possibilitem o fortalecimento da
autonomia, a ampliacdo das condi¢des que assegurem a pluralidade e a liberdade de



79

manifestacdo dos jovens estudantes, apresentando estruturas de organizagédo,
representacdo e participacdo estudantil no contexto escolar e social (grémio estudantil,
comissdes de meio ambiente e qualidade de vida, Agenda 21, dentre outros) (MEC,
2017, p. 13).

Constatamos, entdo, que a Mostra de Astronomia, alvo de nosso interesse neste estudo,
possui atividades condizentes com o objetivo do PROEMI, reforcando a autonomia e a

participacdo estudantil.

Neste contexto, Gongalves (2011) ressalta a feira enquanto elemento articulador entre
aluno-professor-comunidade, proporcionando uma funcdo social que pode estar vinculada a

melhoria da qualidade de vida de uma comunidade.
3.2.3 Mostra de Astronomia

No ambito deste universo, surge em 2013 o projeto “Mostra de Astronomia” como
recurso para trabalhar topicos relacionados ao tema recém-inserido no chamado curriculo
minimo estadual de Fisica, do qual a autora desta tese foi uma das professoras responsaveis

pela elaboragéo.

As “Mostras de Astronomia” foram realizadas entre os anos de 2013 e 2019, de forma
presencial, e em 2020, virtual'®, devido a situacdo de pandemia. Nos anos de 2013 e 2016, as
mostras contaram com a presenca de aproximadamente sete alunos surdos, que participaram,
por vezes, como visitantes (quando cursavam o Ensino Fundamental) e outras vezes como

apresentadores de trabalho (quando cursavam o Ensino Médio).

Na Figura 6, apresentamos a quadra e a dindmica da “Mostra de Astronomia™:

10 Em 2020, a “Mostra de Astronomia” foi realizada de forma virtual devido a situacdo de pandemia vivida em
2020 e que continua até a presente data.
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FIGURA 6 - Exposi¢go de trabalhos na “Mostra de Astronomia” de 2019, realizada em colégio publico da rede
estadual.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

As Mostras de Astronomia abordaram temas relacionados as habilidades e competéncias
da disciplina de Fisica que constam no Curriculo Minimo Estadual de Fisica implantado em

2012, como apresentados no Quadro 3.

QUADRO 3 - Tdpicos de Astronomia do curriculo de Fisica

Habilidades e competéncias — Cosmologia
Saber comparar as ideias do Universo geostatico de
Aristoteles-Ptolomeu e heliostatico de Copérnico-
Galileu-Kepler.
Conhecer as relagdes entre os movimentos da Terra, da
Lua e do Sol para a descricdo de fenbmenos
astrondmicos (duracdo do dia/noite, estagdes do ano,
fases da lua, eclipses, marés etc.).
Reconhecer ordens de grandeza de medidas
astronémicas.
Habilidades e competéncias — Conceito de for¢a — Tipos
de forca (as quatro forcas fundamentais da natureza).
Perceber a relacdo algébrica de proporcionalidade direta
com o produto das massas e o0 inverso do quadrado da
distancia, da Lei da Gravitacdo Universal de Newton.
Habilidades e competéncias — relatividade restrita e
geral.
Reconhecer os modelos atuais do Universo (evolucéo
estelar, buracos negros, espaco curvo e Big-Bang.
Compreender que o tempo e o espago sdo relativos,
devido a invariancia da velocidade da luz.
Reconhecer o tecido espago-tempo, sendo o tempo a
guarta dimenso.

FONTE: Curriculo Minimo Estadual de Fisica.

Os tdpicos trabalhados na Mostra de Astronomia foram indicados nesse quadro, porém
outros que ndo fazem parte do curriculo, mas cujos temas séo atuais, presentes na midia e com

0S quais, vez ou outra, o aluno tem contato em seu dia a dia, sdo trabalhados: a exploracdo de
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Marte, buracos negros, galaxias, constelagdes, a possibilidade de vida em outros planetas,
exoplanetas (planetas fora do sistema solar), entre outros.

3.2.4 A avaliagdo da “Mostra de Astronomia” pelos jurados

Como ja mencionamos no Capitulo 1, a feira de ciéncias € composta de varias etapas ou
fases, o que propicia ao professor realizar avaliagdes ao longo do processo em que ela se
desenvolve. No caso da Mostra de Astronomia, no dia da apresentacdo de trabalhos a
comunidade, a avaliacdo era realizada pelos jurados, membros da comunidade escolar
(professores, intérpretes de Libras e bolsistas PIBID), que recebiam, entdo, uma ficha para
avaliacdo com o nome dos trabalhos e os itens que seriam avaliados: motivacdo, produto
apresentado, contetdo e a apresentacdo oral realizada pelos alunos (ficha apresentada no
Apéndice 1). No caso do aluno surdo, a apresentacdo oral era realizada através de Libras, cuja

intérprete explicava ao publico da Mostra de Astronomia a mensagem do/a estudante.

e Motivacdo: neste quesito, o jurado avalia a disposicdo do aluno para apresentar o
trabalho.

e Produto: podia ser uma maquete ou um experimento, mas também podiam ser resultados
de pesquisas quantitativas ou qualitativas realizadas na escola que eram apresentadas
através de graficos.

e Contetdo: normalmente este tinha elementos interdisciplinares, tendendo a humanas,
exatas ou bioldgicas, de acordo com a inclinacdo dos estudantes as areas. Este processo
foi sendo construido ao longo dos anos, de 2013 a 2021, j& que nem todos 0S
participantes tinham inclinacdo para Fisica. Este detalhe fez com que alunos que
inicialmente nédo se interessavam pela area comegassem a demonstrar mais interesse.

e Apresentacdo oral: todos os integrantes do grupo deveriam fazer uma apresentacao
sobre determinado topico do tema. No caso do aluno surdo, ele apresentava seu trabalho

em Libras contando com a intérprete para interpreta-lo.

A Mostra de Astronomia era realizada no periodo de 8h a 12h, e a avaliacéo, de 9h a
11h. Isso ocorria porque os estudantes comegavam a montar 0s stands as 7h e iniciavam as
apresentacgdes as 8h. A avaliacdo era finalizada antes da Mostra de Astronomia, para que fossem
computados os resultados e divulgados os vencedores.
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3.2.5 Participantes

Os participantes da pesquisa sdo professores, que atuaram na Mostra de Astronomia
como jurados, o diretor adjunto, a professora AEE, as intérpretes de Libras e os licenciandos
em Fisica (Bolsistas PIBID). Desta forma, entre os membros da comunidade escolar, tivemos
como participantes desta pesquisa: a professora da sala de recursos, o diretor geral, duas
intérpretes de Libras, professores do Ensino Fundamental e Médio da escola e alunos
licenciandos em Fisica.

Para a coleta dos dados do perfil dos participantes, foi aplicado um questionario
(Apéndice 2) com objetivo de obter dados como: idade, tempo de servico, se ja havia realizado
curso na area de inclusdo e se tinha pés-graduacdo. Os questionarios foram enviados via
WhatsApp entre dezembro de 2020 e fevereiro de 2021.

A professora da sala de recursos e intérpretes atuavam para facilitar a participacéo dos
alunos surdos na Mostra de Astronomia, realizando trabalho em parceria com a professora da
sala de aula regular. Entre as intérpretes, uma atuava tanto em sala de aula, na disciplina de
Fisica, quanto na feira; e a outra atuava apenas em apresentacdo em eventos externos. Os
professores e licenciandos em Fisica (bolsistas PIBID) atuavam nas feiras como jurados,
visitando stands e avaliando o trabalho de todos os estudantes, incluindo os surdos e seus pares.

Acreditamos que a percepcao da comunidade seja importante, ja que naquele momento
é presenciada a apresentacdo de um produto final, de um trabalho realizado em sala de aula e
que exercitava habilidades e competéncias da disciplina de Fisica no 1° ano do Ensino Médio,
ressaltadas no curriculo.

Na Tabela 1 apresentamos dados dos entrevistados®®:

Tabela 1- Perfil dos membros da comunidade entrevistados.

Nome Idade Atuacao na escola Pds- Realizou Fungdo na Duracéo da
(anos)*? graduagdo | Curso de Mostra de Entrevista
incluséo Astronomia
Aida 70 Professora da sala de Né&o Sim Participava como | 47 minutos
recursos visitante
Jodo 46 Diretor escolar Né&o Né&o Participava como | 1h 20min
visitante
José 57 Professor de Sim Né&o Participava como 25 min
Educacéo Fisica avaliador
(jurado)
Joana 56 Professora de Sim Né&o Participava como 20 min
Geografia avaliador
(jurado)

1 Os nomes dos entrevistados sao ficticios.
21dade do participante no ano de 2020, quando os dados foram coletados.



Fabricio 60 Professor de Biologia Né&o Né&o Participava como 51 min
avaliador
(jurado)
Emerson 25 Licenciando em Sim Néao Participava como 29 min
Fisica na época da (realizando avaliador
Mostra de mestrado (jurado)
Astronomia. Hoje, profissional
professor de Fisica, em ensino
mestrando do de Fisica)
mestrado profissional
Denise 23 Licencianda em Né&o Né&o Participava como 28 min
Fisica. Atualmente, avaliador
professora de Fisica (jurado)
Marilia 28 Formag&o Ensino Né&o Né&o Participava da 33 min
Médio — Certificado feira como
ProLIBRAS intérprete do
aluno surdo
Katia 33 Formacéo Ensino Néao Néao Participava da 19 min
Médio (Convivéncia feira como
com pessoas surdas) intérprete do
aluno surdo

Fonte: Elaborada pela autora.

3.3 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Para a coleta dos dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas de forma remota,
a partir da elaboragdo de um roteiro para cada participante (Apéndice 2). As entrevistas
aconteceram pelas plataformas Zoom*®e Meet'* e foram gravadas em &udio e video, e

posteriormente transcritas de forma integral.

Cada entrevista abordou, principalmente, os seguintes temas: impressoes sobre a feira,
inclusdo do surdo, etapas da Mostra de Astronomia, recursos utilizados, o trabalho do intérprete
e do professor da sala de recursos multifuncionais, a importancia do conhecimento de Libras,
entre outros. As entrevistas foram realizadas no periodo de dezembro de 2020 a fevereiro de
2021.

Segundo Boni e Quaresma (2005), a entrevista pode ser compreendida como uma
técnica de coleta de dados subjetivos utilizada nas pesquisas em Educacgdo, Psicologia e
Sociologia. Em Bicudo (2006), discute-se que para realizacdo de uma entrevista € necessario
planejamento, além de senso ético sobre todos os aspectos que dela fazem parte: o entrevistado,

0 local, 0 modo e 0 momento para sua realizagdo. Durante a entrevista, segundo Magnani

13Zoom é uma ferramenta que fornece servico de conferéncia remota que combina videoconferéncia, reunides on-
line, bate-papo e colaboragdo movel.

14E ym servigo de comunicagdo por video desenvolvido pelo Google. E um dos dois servigos que substituem a
versdo anterior do Google Hangouts. O outro é o Google Chat.
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(1986), é importante que o pesquisador saiba ouvir e que demonstre interesse pela fala do

entrevistado, realizando, inclusive, novos questionamentos para aprofundamento de seu relato.

Manzini (1990, 1991) completa afirmando que a entrevista semiestruturada é focalizada
no assunto presente no roteiro com suas perguntas principais e com outras eventuais perguntas
e que sdo inerentes as circunstancias que surgem durante a entrevista. Manzini (2004, 2006)
coloca que, quando a entrevista é semiestruturada, é preciso atentar-se aos cuidados com a

linguagem e o roteiro.

Segundo Silva (2019), os dados constituidos a partir das falas dos entrevistados
permitem que os pesquisadores busquem significados em um contetdo manifesto ou que
possam fazer inferéncias a partir das analises utilizando métodos adequados. Outro ponto que
chama a atencéo em Silva (2019) é a necessidade de preparacao do pesquisador para entrevistas,
pois afirma que um pesquisador despreparado abrevia o tempo de aplicacdo e a qualidade das
entrevistas. Assim, recomenda mais cuidado no processo, ja que bons informantes
(entrevistados) podem se negar a colaborar com a pesquisa devido a uma experiéncia negativa

ocorrida anteriormente.

Goldenberg (1997), em seu trabalho, também nos adverte que, para uma entrevista ser
bem-sucedida, € necessario criar uma atmosfera amistosa e de confianca, sendo que o
pesquisador deve tentar ser o mais neutro possivel, ndo discordando das opinides dos
entrevistados. Outro fator importante e que é abordado por Boni e Quaresma (2005) é que o
pesquisador deve considerar que no momento da entrevista ele estd convivendo com

sentimentos, afetos e fragilidades e, por isso, deve manter o respeito aos entrevistados.

E necessaria a elaboragio de um roteiro prévio, o qual tem como propdsito auxiliar o
pesquisador a conduzir a entrevista para alcangar o objetivo pretendido e a se organizar antes e
depois da entrevista, de forma a colaborar para que o entrevistado forneca as informac6es com
maior precisdo (MANZINI, 2012). Uma vez tendo elaborado o roteiro, o pesquisador devera
tomar cuidados com a linguagem e adequé-la ao perfil dos entrevistados, a fim de que possam

colaborar efetivamente com a pesquisa.
3.4 Procedimentos de anélise dos dados

Para analise dos dados coletados por meio das entrevistas, utilizaremos a analise de

conteudo de Bardin (1975). Segundo Belei (2008), quando o pesquisador opta pela analise de
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conteddo, inicialmente € realizada uma leitura detalhada do material transcrito, no qual se
identificam palavras ou conjuntos de palavras que se acredita que fagam sentidos para pesquisa,
e realiza-se posteriormente o processo de categorizacdo. Assim, 0s procedimentos a serem
realizados para andlise de contetdo séo, segundo Bardin (1975), em sua maioria, de organizacao
ao redor de um processo de categorizacdo, que é uma operacdo na qual ocorre classificagdo de

elementos que constituem um conjunto, e isso é feito por diferenciagdo e por reagrupamento.

Ainda segundo Bardin (1975), os critérios de categorizacdo podem ser: 1) semanticos,
no qual todos os temas referentes a um determinado tépico sdo agrupados; 2) sintaticos, quando
relacionados a verbos ou adjetivos; 3) léxicos, quando as palavras séo classificadas segundo
seu sentido, com emparelhamento de sindnimos e dos sentidos proximos; e expressivos,

quando, por exemplo, as categorias classificam as diversas perturbacdes da linguagem.

Na categorizagdo, existem duas etapas: a do inventario, quando isolamos os elementos;
e a da classificacdo, quando repartirmos esses elementos a fim de organiza-los. Assim, no
processo de categorizacao, segundo Bardin (1975), existem boas e méas categorizac6es, onde as
boas atendem a certos principios, como: 1) o de exclusdo mutua que estipula que cada elemento
ndo pode existir em mais de uma diviséo; 2) o da homogeneidade, ou seja, em um mesmo
conjunto categorial, s6 se pode funcionar com um registro e com uma dimensao da analise; 3)
o0 da pertinéncia, ou seja, uma categoria é pertinente quando pertence a seu quadro teorico; 4) o
da objetividade e fidelidade, que esta relacionada a organizacéo da analise e com a definicdo
clara das variaveis de que se trata; 5) o da produtividade, isto €, um conjunto de categorias é
produtivo se fornece resultados férteis em relacdo a inferéncias, hipteses novas ou em dados

exatos.

A analise de conteudo é constituida por fases: a fase de leituras flutuantes, de selecédo de
unidades de analise e categorizacdo. Apos a realizacdo da entrevista, passamos por essas trés
fases, elaborando, ento, as categorizacgdes apresentadas a seguir.

Na tabela 2 a seguir, apresentamos as categorizagdes realizadas neste trabalho:



TABELA 2 - CategorizacGes.

ITEM

CATEGORIA

Impressdes dos entrevistados sobre as

Feiras de Ciéncias

Participagdo dos alunos surdos nas
Mostras de Astronomia com fins de
visitacdo ou apresentacédo de trabalhos

A Mostra de Astronomia e a utilizacdo de

recursos imagéticos

Importéancia das Feiras de Ciéncias para o

aprendizado dos alunos surdos

O intérprete de Libras e o Ensino de
Ciéncias e de Fisica

Parceria entre professor da sala de aula
regular, da sala de recursos e o intérprete
de Libras

Ensino de Ciéncias e de Fisica e o aluno

surdo

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da entrevista.

No proximo capitulo, apresentaremos e analisaremos os resultados obtidos. E realizada
uma categorizagdo na qual expomos: as impressdes dos entrevistados sobre as Feiras de
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Ciéncias; a participacdo dos alunos surdos nas Mostras de Astronomia com fins de visitacao ou

apresentacdo de trabalhos; a Mostra de Astronomia e a utilizacdo de recursos imageticos e a

importancia das Feiras de Ciéncias para o aprendizado dos alunos surdos.
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CAPITULO 4: A Feira como recurso inclusivo ao surdo

Neste capitulo, iniciaremos as discussdes a respeito das entrevistas realizadas com 0s
membros da comunidade escolar sobre a participacdo de alunos surdos na Mostra de
Astronomia, apresentando e analisando os dados obtidos. Os resultados deste trabalho serdo
apresentados em dois capitulos (4 e 5), divididos de acordo com os temas abordados pelos
entrevistados. Serdo apresentadas quatro categorias: 1) Impressdes dos entrevistados sobre as
Feiras de Ciéncias; 2) Participacdo dos alunos surdos nas Mostra de Astronomia com fins de
visitacdo ou apresentacdo de trabalhos; 3) A Mostra de Astronomia e a utiliza¢do de recursos

imagéticos; e 4) Importancia das Feiras de Ciéncias para o aprendizado dos alunos surdos.

4.1 Realizagdo das entrevistas

As entrevistas foram feitas entre 10 de dezembro de 2020 e 10 de janeiro de 2021. Para
realiza-las, inicialmente contactei, através do WhatsApp,'® os entrevistados, que ja conhecia,
pois haviam participado das Mostras de Astronomia, e marcamos o dia para a entrevista,

perguntando-lhes se ja tinham o aplicativo do Zoom instalado.

A entrevista comegou com uma conversa sobre os objetivos da pesquisa e, com a

autorizacgdo, iniciavamos a gravacao e a entrevista propriamente dita.

4.1.1 As entrevistas

A primeira pessoa entrevistada foi a professora Aida, da sala de recursos
multifuncionais, e transcorreu sem maiores problemas, sendo possivel relembrar as atividades,
as quais presenciou, obtendo sua percepc¢éo da participacdo do aluno surdo.

Vale enfatizar que a professora Aida auxiliou fortemente em todas as atividades que
foram propostas para os alunos surdos no que se refere a participacdo na Mostra de Astronomia
interna, por isso, a importancia da sua insercao nesta pesquisa. Ela também auxiliava quando

os alunos participavam das feiras externas, pois os trabalhos que se destacavam eram

\Whatsapp é um aplicativo para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto instantaneamente, além
de videos, fotos e audios, através de uma conexdo a Internet.
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apresentados em outras feiras. Essas eram realizadas em colégios particulares ou elaboradas na
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia promovida pela Prefeitura.

Assim, em 2013, o trabalho denominado “Recursos Didaticos para alunos surdos”,
desenvolvido por um aluno, foi apresentado no evento ETARSERRA (Exposicéo de Trabalhos
Académicos da Regido Serrana), organizado pela UFF (Universidade Federal Fluminense) de
Nova Friburgo, do qual Aida foi intérprete na apresentagdo final. O evento era constituido
inicialmente de uma mostra de posteres e ali eram escolhidos alguns trabalhos para apresentacéo
oral. Entre esses trabalhos sairia 0 vencedor e, nesta Gltima parte, ela interpretou o aluno Pedro,
que venceu, obtendo o titulo de destaque do evento.

Em 2017, convidei os alunos do Ensino Fundamental que frequentavam a sala de
recursos multifuncionais para participarem da Mostra de Astronomia que era exclusiva para o
Ensino Médio. A proposta era desenvolver um telégrafo didatico, ja que, além de possibilitar a
discussdo de conceitos fisicos importantes de eletricidade, apresentava também outra forma de
comunicacdo. Aida selecionou trés alunos surdos e, desta forma, marquei um dia para ter uma
reunido com todos, para a qual levei um telégrafo que tinha construido para trabalhar em sala
de aula e ensinei como funcionava, assim como pesquisamos o codigo Morse para que
pudessem se comunicar. Fomos a Feira de um colégio particular e a um evento da SNCT
(Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia), e nesse colégio os alunos obtiveram o primeiro
lugar na categoria Ensino Fundamental.

A entrevista com a professora Aida mostrou-se bastante relevante no contexto da
pesquisa, tanto pelo fato de ser a professora da sala de recursos multifuncionais e ter
acompanhado os discentes surdos no periodo supramencionado, como pelo seu
comprometimento tdo perceptivel em fazer o melhor por eles sempre que podia. Essa foi uma
guestdo-chave para que pudesse realizar o trabalho e verifiquei varias vezes que ela se
emocionava quando em suas lembrancas encontrava algo significativo que foi oferecido aqueles
alunos.

Na figura 7 vemos a foto obtida no zoom da entrevista com membro da comunidade

escolar:
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FIGURA 7 - Entrevista com membro da comunidade escolar.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

O professor José atuou como jurado entre 2013 e 2019 ndo s6 na Mostra de Astronomia
como na de fotonovelas para o ensino de Fisica, contribuindo fortemente para uma boa
avaliacdo dos trabalhos. Ele também era colaborador de outros projetos desenvolvidos na
escola, como o “Manhas Cientificas”, que visavam aproximar alunos de educacdo a distancia
do Polo Cederj Nova Friburgo da escola publica. O professor colaborava inscrevendo suas
turmas nos eventos promovidos na escola.

Joana atuou de 2013 a 2016 como jurada das Mostras de Astronomia, porém continuou
a participar como visitante entre 2016 e 20109.

Durante sua entrevista, surgiram algumas questdes a serem consideradas, como a
importancia do estimulo ao aluno, de trabalhos interdisciplinares e no que tange as questdes de
Astronomia também ensinadas em Geografia. A professora sinalizou a importancia de um
contato maior entre as areas.

O professor Fabricio de Biologia atuou de 2013 a 2019 como jurado das Mostras de
Astronomia, participando também como jurado de outras feiras existentes na escola, como a de
fotonovelas, a de Fisica de Particulas e a de Fisica e Astronomia. Ele também era colaborador
em outros projetos, como ‘“Manhas Cientificas”, inscrevendo suas turmas para participacao nos
eventos existentes na escola. Foi 0 que mais teve dificuldade com as respostas e justificou o
fato por ndo ter tido formacéo adequada para o trabalho com aluno surdo.

A entrevista com o diretor geral, professor Jodo, foi a mais longa e abrangente, e na qual
foram discutidas as perspectivas da Feira por varias frentes. Jodo atuava em 2013 na dire¢éo
guando se iniciou o projeto Mostra de Astronomia, ano em que foi implantada a sala de recursos

multifuncionais e iniciou-se o trabalho com alunos surdos.
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O diretor acompanhou todo o inicio do trabalho e as dificuldades iniciais para
implantacdo do projeto. Ele visitava os stands durante a Mostra de Astronomia, assistindo as
apresentacdes na medida do possivel. Durante a entrevista, houve muitos momentos em que ele
se emocionava e demonstrava preocupacdo com a escola e com o ensino oferecido aos alunos.

Durante a entrevista, surgiram muitas discussdes relevantes para este trabalho, tais
como: as dificuldades em relagcdo a permanéncia dos alunos surdos na escola; as possibilidades
de aprendizagem nas feiras para o0 aluno surdo e seus pares; a interdisciplinaridade inerente as
apresentacdes e as habilidades e competéncias desenvolvidas através da feira.

A entrevista com o professor de Fisica Emerson, que na época das feiras era licenciando,
transcorreu sem maiores problemas. Ele atuou como jurado das Mostras de Astronomia no
periodo de 2015 a 2017, bem como de outras feiras existentes na escola.

O docente entrou como bolsista PIBID e atuou por dois anos na escola acompanhando
o trabalho desenvolvido na disciplina de Fisica e desenvolvendo outros projetos no ambiente
escolar. Durante sua entrevista, surgiram questdes fundamentais, como a importancia das feiras
em colégios que ndo possuem laboratorios.

A entrevista com a licencianda em Fisica Denise, que trabalhou durante dois anos como
bolsista PIBID e participou como jurada nas Mostras de Astronomia no periodo de 2015 a 2017,
bem como de outras feiras existentes na escola, possibilitou a discussdo de varias questdes em
relagdo & Mostra de Astronomia e ao aluno surdo. Durante a entrevista, foram levantadas
questdes como as dificuldades em se trabalhar com o aluno surdo e sobre a formacéo docente
ndo possibilitar um trabalho mais elaborado com o surdo.

Houve também a entrevista com a intérprete de Libras, Marilia, que trabalhou durante a
Mostra de Astronomia tanto em sala de aula, interpretando aulas de Fisica, como nas feiras
ocorridas dentro e fora da escola. Durante sua entrevista, comentou sobre as dificuldades do
trabalho de intérprete dentro da escola tanto do ponto de vista pedagdgico como institucional,
e como, em alguns momentos, a remuneracao era irregular. Relembramos o trabalho realizado
em sala de aula, o trabalho feito em parceria com a professora da sala de recursos
multifuncionais e as participa¢es dos alunos surdos em eventos externos, como a Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia e feiras promovidas por instituicdes particulares.

A entrevista com a intérprete de Libras Katia, que trabalhou na rede estadual do Rio de
Janeiro entre 2012 e 2016, atuou apenas em eventos externos, nos quais os alunos surdos
apresentavam trabalho, e trouxe elementos interessantes, pois quando atuava com os alunos
estes ja tinham construido seu conhecimento a respeito do tema que iriam apresentar e ja haviam

exposto outras vezes. Durante sua entrevista surgiram questdes como as dificuldades do
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trabalho de intérprete dentro da escola tanto do ponto de vista pedagdgico como institucional,
e o desafio de interpretar em eventos externos. Também relembramos o trabalho realizado para
apresentacdo de um dos alunos surdos em congresso de Astronomia que ocorreu em Curitiba,
em 2014.

No tabela 3 apresentamos as categorizagdes realizadas de acordo com os objetivos da
tese:

TABELA 3 - Objetivos, categorias e fonte de analises.

OBJETIVOS CATEGORIAS FONTE PARA
ANALISES
Discutir a Impressoes dos
entrevistados sobre as
importancia das Feiras de Ciéncias

Feiras de Ciéncias

COMO recurso N
Participagéo dos alunos

didatico para o surdos nas Mostras de
Astronomia com fins de
visitacao ou apresentacao
ensino de Fisica de trabalhos

aluno surdo no

Importancia das Feiras de
Ciéncias para o
aprendizado dos alunos

surdos Entrevistas com membros

da comunidade escolar

Refletirsobre a | A wostra de Astronomia e

Feira de Ciéncias, a utilizacdo de recursos

, imageéticos

aqui chamada de g
Mostra de

Astronomia, como
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recurso para
auxiliar na inclusao . .
Ensino de Ciéncias e de

escolar do aluno ..
Fisica e o aluno surdo

surdo
Debater a O intérprete de Libras e 0
Ensino de Ciéncias e de
percepcao da Fisica
comunidade

escolar da Mostra

de Astronomia

quanto a Parceria entre professor da
participacio do sala de aula regular, da
sala de recursos e 0
aluno surdo intérprete de Libras

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos resultados das entrevistas realizadas.

4.2 Impressdes dos entrevistados sobre as Feiras de Ciéncias

Alguns dos entrevistados esbogaram seus sentimentos por participarem da Mostra de
Astronomia logo no inicio da entrevista e relembraram o protagonismo dos discentes naquele
momento e sua expressiva motivagéo para apresentar o trabalho. Muitos abordam o que sentiam
e 0 que significou para eles estarem ali, bem como o comportamento dos discentes ao se

apresentarem.

“Eu me sentia em casa, com todo mundo falando um pouco de Fisica. Eu acho
inclusive que deveria ter experiéncias interdisciplinares e vocé poder falar de uma
matéria e outra a0 mesmo tempo, entdo eu acho a feira essencial. E incrivel! Ver os
alunos falando daquilo que vocé explicou em sala de aula. Ah, eu me sentia em casa!
Eu perguntava e eles respondiam!” (Relato da estudante Denise, no dia 16 de janeiro
de 2021.)
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Em sua fala, a estudante Denise afirma que os alunos abordavam temas que foram
explicados em sala de aula, o que ja é destacado como importante. Considera-se que 0s temas
das feiras sejam aqueles relacionados a matéria dada em sala de aula pelo professor. Hartmann
e Zimmermann (2009) apontam que os trabalhos realizados nas Feiras de Ciéncias, ainda que
no contexto de uma disciplina ndo regular, constituem um desdobramento dos conteidos da
Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2002). Outra questdo que surge no relato acima é
sobre a interdisciplinaridade, entretanto, Hartmann e Zimmermann (2009) abordam que, apesar
de as feiras apresentarem um trabalho contextualizado, podem ndo resultar de um envolvimento
direto entre professores de disciplinas diferentes para elaboragéo de uma atividade, o que seria
uma caracteristica da interdisciplinaridade, pois “os resultados mostram que as producées séo
contextualizadas, mas a interdisciplinaridade ¢ realizada pelos alunos e nao pelos professores”
(p. 1). Assim, a interdisciplinaridade da Feira de Ciéncias ndo € a preconizada pelos estudiosos,

ainda assim consideramos importante para o desenvolvimento do discente.

As Feiras de Ciéncias trazem elementos interdisciplinares que favorecem o aprendizado
do aluno e, algumas vezes, podem ser explorados, oportunizando a contextualizacdo da
disciplina. A questdo do ensino interdisciplinar também foi colocada por outros entrevistados

como um fator positivo da feira, tanto para os alunos surdos quanto para seus pares ouvintes.

“Vocé é uma pessoa que esté 14 ha algum tempo [se referindo a pesquisadora], mas
eu sou mais antiga no colégio. Entdo, quando entrei, nés fizemos feiras com todas as
disciplinas e com a lingua inglesa também, entdo eu tive acesso a colaboracéo de
outros professores, ciéncias, biologia, quimica. Nds faziamos uma feira geral, cada
turma fazia o trabalho de acordo com o que o professor estivesse abordando em sala
de aula, entéo fizemos sobre meio ambiente. Fizeram cartazes, eu achei incrivel, no
meu caso, dentro de sua area no 1° ano, tem conteldos de geografia fisica que
poderiamos trabalhar interdisciplinarmente por causa da geografia fisica. Eu acho
importante a interdisciplinaridade, porque os alunos ndo entendem muito bem, por
exemplo, as estagoes do ano.” (Relato de Joana, no dia 07 de janeiro de 2021.)

O diretor Jodo discute as habilidades e competéncias relacionadas a sua disciplina,

Lingua Portuguesa, discutindo as caracteristicas interdisciplinares das feiras:

“O discurso, a retérica, a postura, o tom de v0z, 0 convencimento que hoje é uma das
cobrangas do ENEM, a redacéo tem que convencer o leitor acerca de uma opinido,
convencer com fatos, com dados e ele ndo faz isso, ele opina, ele fala o que ele ouviu
falar e com a metodologia da feira, com a apresentacao, ele tem que traduzir dados,
interpretar gréaficos e replicar e interagir com outras pessoas e tudo com fonte. S&o
exigéncias de hoje.” (Relato de Jodo, no dia 09 de janeiro de 2021.)
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Em seu trabalho, Hartmann e Zimermann (2009) discutem a questdo colocada por
Lenoir (1998), afirmando que as opcdes epistemoldgicas para interdisciplinaridade tém
ocorrido devido as conexdes entre duas ou mais disciplinas (abordagem relacional) ou pelo
estudo de conceitos ou temas de aspecto amplo, substituindo o conhecimento dividido em

disciplinas por uma unidade de saber (abordagem radical).

“Como era gratificante ver os alunos interagindo, e ndo envolvia sé Fisica ou
Astronomia, mas histéria, portugués, a todo momento que ele falava em publico,
imagine para alunos do EF [Ensino Fundamental,] com condicdes precarias e entédo
no primeiro ano pegar esse aluno e dizer vocé pode, vocé é capaz. Entdo a gente
precisa disso! A gente precisa indicar caminhos e ndo prender numa sala de aula.”
(Relato de Jodo, no dia 09 de janeiro de 2021.)

Como pode ser percebido, o protagonismo do aluno, que é algo necessario e de certa
forma destacado nas falas dos entrevistados, é considerado importante. A BNCC (BRASIL,
2017) defende a aplicacdo de conhecimentos da vida real para desenvolver o protagonismo do

estudante.

“Aquilo para mim foi muito importante, porque primeiramente eu vi uma seriedade
no que eu estava presenciando e especifico, me surpreendi como bolsista de 14, a
questdo de ter sido trabalhado astrobiologia. Eu, como graduando, foi a primeira vez
que eu entrei em contato com isso, entdo sé a partir disso a gente ja pode ver o nivel
da feira. O nivel era bem alto e eu me senti muito feliz de estar ali presenciando tudo
isso e que de certa forma eu também aprendi e vi também um grande empenho dos
alunos em produzir. Eu vi que eles estudaram bastante e por fim minha impressao
como avaliador foi muito boa. Eu senti que realmente teve uma aprendizagem
significativa ali, uma aprendizagem que eles aprenderam de fato e que eles podem
levar para vida deles.” (Relato de Emerson, no dia 18 de janeiro de 2021.)

“Hoje a escola separa tudo, mas tudo em nosso dia a dia envolve varios conceitos de
varias areas. O professor também, muitas vezes, nao faz porque ele ndo sabe, as vezes
porgue ndo pesquisa. Falta entdo formagdo para os professores também. Agora, em
tempos de pandemia, isso ficou mais claro. Entéo, tirar o aluno de dentro da sala de
aula, tornar o aluno um pesquisador, melhor, um multiplicador, que antes se achava
incompetente para aprender, ndo s6 aprendia como replicava. Isso é enriquecedor.
Acho importante vocé transformar o aluno ali num autor de sua aprendizagem e nao
aquele aluno passivo. Nos crescemos num ambiente de aluno passivo, hoje a gente
consegue fazer um aluno protagonista, um aluno multiplicador com as feiras, as
apresentaces. E importante que a escola produza e ndo seja inerte.” (Relato de Jodo,
no dia 09 de janeiro de 2021.)

Emerson ressalta que foi a primeira vez que teve contato com um trabalho com Feira de
Ciéncias realizado em escola. Assim, consideramos que recursos como essas feiras, que
poderiam trazer beneficios aos alunos e a seu protagonismo, ainda ndo sdo massivamente
utilizados. Vale destacar a importancia do Programa PIBID, que conduz graduandos as escolas
e colabora para que vivenciem situagfes com as quais se deparardo quando se tornarem

professores. Para Novoa (2009), a preparacdo do profissional docente deve ser construida
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dentro da profissao, levando em consideragdo varios aspectos, como o publico para o qual esse
educador vai atuar, sua historia de vida e as relacdes dele com os demais profissionais.

Emerson considera bom o nivel da feira, destacando que ela abordou, certa vez, um tema
que ele, como licenciando, ainda ndo conhecia, a Astrobiologial®. Em relagéo a essa questo,
Hartmann e Zimmermann (2009) também colocam como fator positivo, em relacdo as Feiras
de Ciéncias, o fato de trazerem assuntos que inicialmente ndo seriam discutidos em sala de aula

pelo professor.

Emerson também ressalta que a Feira era tratada com seriedade pelos alunos, que
demonstravam grande empenho, estudando bastante. Entdo se posiciona como avaliador e
afirma que realmente havia uma aprendizagem significativa ali, que o que aprendiam deveriam
levar para vida toda, ou seja, na sua visao, a Feira proporcionava aos alunos aprendizado. Ele,
entdo, conheceu um trabalho no qual o aluno esta sendo ativo em seu processo de ensino e
aprendizagem, e trabalhando com algo palpavel, observado em seu dia a dia e explicando o

fendmeno através de experimento ou maquete.

“... eu vi que eles tinham um enfoque diferente, além de ter aprendido, eles queriam
mostrar, passar aquilo. Entre os visitantes tinham o0s que passavam e ndo se
interessavam, mas tinha o que demonstrava grande interesse. Vocé via isso nas
perguntas, porque eram fundamentadas, entdo da parte de ambos tinha interesse.”
(Relato de José, no dia 06 de janeiro de 2021.)

A fala do professor é muito importante, pois ele chama atencdo para aspectos que fazem
parte da realidade da feira, que é o fato de ter visitantes realmente interessados e outros que
apenas estdo passando e observando sem grande interesse. Isso, em nenhum momento, tira a
importancia da feira, ja que igualmente, para outros recursos, observa-se 0 mesmo tipo de

comportamento por parte dos alunos, surdos e ouvintes.

Em relacdo a dindmica da feira, consideramos a questdo do interesse do aluno ser
importante, e as intérpretes perceberam esse maior interesse. Em Bernardes (2018, n.p),
pesquisando a visdo de intérpretes de Libras sobre tais eventos, uma das entrevistadas declarou
sobre o interesse do aluno surdo: “Sabemos isso porque as perguntas aumentam a medida que

eles participam do evento. Aguca a curiosidade deles”.

16A astrobiologia pode ser vista como uma area de pesquisa multi, inter e até transdisciplinar, que procura
maneiras novas de entender o fendmeno da vida no Universo, sua origem, evolucao, distribuicdo e futuro
(GALANTE et al., 2016).
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O diretor aponta as dificuldades iniciais para a implantagdo do projeto, quando muitos
alunos questionaram a forma de trabalhar, através das feiras, a disciplina de Fisica no contexto
do PROEMI:

“Eu via ali, vocé nova na escola e eu te falava, calma Adriana e vocé com aquelas
aulas inovadoras e todas essas ferramentas que eram uma realidade com a qual eles
ndo estavam acostumados. Apesar de todas as dificuldades, eles foram entendendo a
sua metodologia, e as feiras do colégio, ndo estavam acostumados com essas
atividades, com este olhar que vocé trouxe. O aluno ndo estava acostumado com
pesquisa e ndo havia ali pessoas que arregacassem as mangas e dissessem: Olha, eu
quero coisas novas, eu quero pesquisa.” (Relato de Jodo, no dia 09 de janeiro de
2021.)

Como além de pesquisadora, atuei diretamente na implantacdo do projeto e integracao
dos alunos surdos na feira, sentindo, entdo, o peso da discussdo colocada pelo diretor. Fui
questionada vérias vezes por alunos sem deficiéncia, pois, como o trabalho trazia muitas
demandas, questionaram se ndo deveria continuar como sempre foi, em sala de aula. Porém,
com o tempo, eles conseguiram ver a Feira como uma forma de aprendizado consistente e que
realmente poderia fazer diferenca para eles. Alves e Pretto (1999) discutem a importancia da
escola reavaliar-se enquanto espaco de produgdo de conhecimento, na medida em que nédo tem
atentado para as transformaces que as tecnologias da comunicacdo operam nas novas

geracoes.

Em sua fala, o diretor nos esclarece mais um pouco sobre a questdo, norteando o
percurso que leva o aluno a acreditar no trabalho que esta sendo realizado e do qual faz parte.
Segundo Jodo, “... muitas vezes ele achava que nem tinha capacidade para isso e quando vocé
mostra para ele que ele pode, que ele pode falar com as proprias palavras, ai eles vao com

orgulho. Eu me lembro das feiras, eles ficavam orgulhosos”.

A fala do diretor nos remete a importancia do aluno nao receber uma educacgéo bancéria,
e sim uma educacéo dinamica, na qual ele trabalha ativamente para seu aprendizado. Segundo
Freire (1996), em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos recebem pacientemente, memorizam e repetem. Esta ¢ a concepgao “bancéria” da

educacéo, na qual o professor oferece apenas o caminho no qual o aluno guarda e arquiva dados.

Em relacdo a dindmica da feira, que envolvia tanto os alunos surdos quanto os demais

discentes, José também afirma que:

“O que acontece na escola é que tudo que é novidade atrai os alunos, qualquer
evento, mesmo que seja s para ficar fora da sala de aula, mas vocé via que parte dos
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alunos tinha interesse. Uma coisa interessante que vocé fazia ali era que todo mundo
que estava no stand fazia pergunta e eles tinham a resposta na ponta da lingua,
porgue primeiro mostra o experimento, a maquete, davam explicacéo e depois havia
um questionamento dos professores, dos alunos, dos funcionarios e eles conseguiam
passar aquilo sem ler, falavam o que estavam aprendendo. Isso ai para os alunos é

uma experiéncia grande, entdo estava sendo muito legal.” (Relato de José, no dia 06
de janeiro de 2021.)

José coloca que o interesse dos alunos pode ser despertado quando na escola ha coisas
novas. Ele chama atencdo para o fato deles desenvolverem seus temas explicando sem ler,
falando o que aprenderam, ou seja, sendo sempre ativo em seu percurso formativo. Em sua fala,
discute também a dinamica da Feira na qual os alunos apresentam seus trabalhos e respondem

as perguntas, o0 que remete novamente ao protagonismo do aluno ja discutido anteriormente.

4.3 Alunos surdos nas Mostras de Astronomia com fins de visitacdo ou apresentacdo de

trabalhos

Nesta categoria, temos como objetivo analisar a percepcao dos participantes em relacéo
as possibilidades para os alunos surdos, quando realizavam visitacdo da Mostra de Astronomia

e quando se apresentavam.

Em relacdo a visitacdo da Mostra de Astronomia, a professora da sala de recursos

multifuncionais afirma que:

“Eu sempre ficava muito feliz em visitar a feira, porque era um momento, no caso dos
meus alunos [referindo-se aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial], que na
maioria eram pessoas surdas, que eles tinham contato com o trabalho e podiam
conhecer coisas novas e entender melhor.” (Relato de Aida, no dia 08 de dezembro
de 2020.)

Na fala de Aida, podemos observar que ela ndo sé percebe 0 momento de visitagédo de
forma positiva, ja que a deixava muito feliz, mas também observa que a visitagdo trazia aos
seus alunos surdos a possibilidade de conhecer coisas novas e entender melhor os temas
apresentados dentro da escola. Neste sentido, € importante considerar a escola como um espaco
de aprendizagem que deve assumir que as dificuldades de alguns alunos nédo séo apenas deles,
mas resultam, em grande parte, do modo como o ensino é ministrado, das condicdes fisicas e
estruturais da escola, ou seja, a importancia de ter em mente como a aprendizagem é concebida
e avaliada (CELESTINO, 2016).
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“Bom... era importante! Porque estimulava o contato entre surdos e ouvintes. Os
surdos principalmente. dependendo do ambiente que eles vém, a maioria s6 com a
familia, ele se sente a vontade e alguns nem a familia, entdo estimular esse contato é
importante.” (Relato de Marilia, no dia 06 de janeiro de 2021.)

Marilia aborda, em sua fala, a dificuldade que surge entre surdos e ouvintes devido a
barreira da comunicacdo, e acreditamos que estimular o contato entre ambos é importante e
com certeza pode favorecer uma inclusdo maior de alunos com deficiéncia na escola. Em
relagcdo ao contato entre ouvintes e surdos, devemos considerar que, segundo Oliveira e P6rto
(2014, p. 2), “os surdos apresentam grandes problemas quando necessitam ser incluidos no
grupo de ouvintes no ambiente escolar, com interacdo e comunicacao, haja vista ndo dominarem
a mesma forma de linguagem desses”. Assim, acreditamos que este contato pode trazer

beneficios a uma melhor convivéncia entre os surdos e seus pares na escola.

Em relacdo as duas possibilidades existentes para o aluno surdo na Mostra de
Astronomia, que era a visitacdo ou apresentacdo de trabalho, a professora da sala de recursos

multifuncionais acredita que:

“Eu acho que para o surdo que estava apresentando é uma oportunidade diferente.
O surdo, por exemplo, ele se a gente ndo trabalhar a parte de trabalhar em publico,
ele ndo sabe, ele fica com vergonha e quando o surdo é convidado para falar, ele
sente uma responsabilidade maior de estudar, de aprofundar para poder ndo falar
bobagem, entdo sem duvida era muito bom. E quando o surdo visitava o trabalho de
outro surdo, o entendimento era total.” (Relato de Aida, no dia 08 de dezembro de
2020.)

Em Bernardes (2018, n.p.), quando € investigada a visdo de intérpretes de Libras sobre
as apresentacdes de alunos em feiras de maneira geral, a intérprete entrevistada relata algo
semelhante e relacionado & comunicacdo: ‘“Na maioria das vezes eles consideram que a

comunicacdo ¢ uma barreira e sentem vergonha”.

Nas falas colocadas pela professora da sala de recursos multifuncionais e pela intérprete
de forma indireta, verificamos a importancia da valorizacdo da cultura surda na escola, ja que
afirma que, quando o aluno surdo apresenta para outro aluno surdo, o entendimento é total,
assim, se a cultura surda fosse presente na escola e estimuldssemos que todos aprendessem
Libras como segunda lingua, como o Inglés, por exemplo, teriamos uma maior inclusdo do
sujeito surdo, ja que seus colegas também conheceriam a Libras, tornando a interacdo com seus

pares mais facil.
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Em relagdo a cultura surda, Lima e Concei¢do (2021, p. 2) esclarecem que “a
comunidade surda é um complexo de relacBes e interligaces sociais, pois tais necessitam da
lingua de sinais e das experiéncias visuais para realizar uma comunicacao satisfatoria com as
pessoas”. Ainda segundo Lima e Conceigdo (2021), surdos tém lutado pelo respeito e pela

igualdade de direitos, juntamente com o apoio da comunidade ouvinte.

Para Emerson, é importante a presenca de mais pessoas surdas na feira. Em seu relato,
ele enfatiza: “Eu acho que se talvez tivesse mais alunos surdos para eles discutirem, entre eles
ia colaborar mais para eles aprenderem. Até mesmo se fossem seus colegas que por acaso

soubessem Libras, ia ajudar”.

A partir dessa fala, percebemos a necessidade de reforcar uma cultura inclusiva na
escola, pois é a partir da diversidade e das diferentes experiéncias que os estudantes aprenderdo

mais. Sendo assim, ndo podemos nos esquecer de que:

A escola deve se apresentar como um espaco de respeito ao outro, em que o0s alunos
surdos e ouvintes, bem como os professores estejam envolvidos diariamente com a
tarefa de aprender, ndo somente os contetidos, mas também aprender a conviver com
a diferenca. Nesse sentido, a interagdo com o outro é fundamental. E necessério que
sejam proporcionadas iguais condi¢cdes de aprendizagem tanto aos alunos surdos
quanto aos ouvintes (SILVA; SOARES, 2019, p. 22).

O diretor da escola também discute o que era a presenca do aluno surdo na feira. Em
sua visdo, serve para que haja incentivo ao professor aprender Libras. Segundo Jodo: “4 gente
fala, mas ndo tem incentivo para aprender Libras”. Desta forma, ele discute a falta de incentivo
para aprender Libras, o que poderia contribuir para sua maior autonomia ao apresentar

trabalhos, e vem ao encontro ao que foi discutido anteriormente.

Observamos, entéo, que apesar de existir o Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005), que
da ao surdo o direito a ter uma intérprete na escola e que também garante a formacdo do
professor para atuar junto aos alunos com deficiéncia, os alunos PAEES, em sua maioria, ainda

ndo gozam de tal beneficio.

“Ele faria o trabalho tranquilamente, ndo tenho duvidas. Eu tive uma experiéncia
dentro da sala de aula que o aluno surdo apresentou trabalho junto com os colegas
normalmente com a ajuda da intérprete. Foi muito interessante porque eles estavam
num grupo, entdo eles puderam participar. E pouco, mas é simbélico para eles.”

(Relato de Joana. no dia 07 de janeiro de 2021.)



100

Aqui Joana afirma que trabalha com seminarios em sala de aula e que obteve bom
resultado para apresentacdo de grupos com alunos surdos com a ajuda da intérprete.
Apresentacdes como estas, realizadas em sala de aula, fazem parte de uma das etapas de
elaboracdo das feiras, momento em que, pela primeira vez, no que concerne a organizacao da
Mostra de Astronomia, o professor interage com o aluno surdo e seus pares a respeito do
trabalho a ser apresentado, na tentativa de melhorar o nivel do trabalho, conhecer suas

dificuldades e ajuda-los.

Em relacdo a participacdo dos alunos, um dos jurados aborda a importancia da sala de
recursos multifuncionais para desenvolvimento do trabalho com o aluno surdo na feira,

ressaltando que:

“A escola tem aquela aparelhagem la da sala de recursos multifuncionais da Aida e
é muito bem aparelhado e os alunos iam 14, tinham internet para pesquisar, tinham
livros também, entdo quer dizer, aquele formato visual, vocé via que ele sabia o que
estava falando e todos os que passavam pela sala tiveram desenvolvimento grande.”
(Relato de José, no dia 06 de janeiro de 2021.)

“..a sala de recursos multifuncionais é essencial para 0 processo porque no caso a
lingua portuguesa é a segunda lingua e infelizmente no Brasil, apesar do surdo ser,
segundo o IBGE, 5% da popula¢éo, apesar desta porcentagem grande, uma grande
parcela deles ndo domina a prépria linguagem dos sinais e no caso da escola o
professor também n&o dominava, entdo é necessario que o professor possa conhecer.
Essa formacdo é importante para o professor e no caso da sala de recursos
multifuncionais ela é todo um suporte. E onde ele tira suas davidas, reforca sua
aprendizagem na Libras fortalecendo ali o que ele aprendeu na lingua portuguesa e
em todas as disciplinas. Por ai da pra ter uma ideia da importancia da sala de
recursos multifuncionais, para fixar o que ele aprendeu, entdo é importante uma sala
de recursos multifuncionais bem estruturada com profissionais especializados e é
importante também que a comunidade escolar aprenda a Libras e nés temos alguns
colegas de alunos surdos que organizaram grupos para aprender Libras, entdo isso
mostra como eles foram bem aceitos, o respeito dos colegas que procuravam dominar
a lingua para ter contato com eles.” (Relato de Jodo, no dia 09 de janeiro de 2021.)

“A proposta da sala de recursos multifuncionais ela é maravilhosa, ela funcionaria
perfeitamente, porque o professor da sala de recursos multifuncionais estaria ali, 0
professor da sala de aula dando orientacdes especificas, ela tem todo o recurso
necessario. Entdo a proposta é muito boa, a questdo é: as vezes o professor que esta
na sala de recursos multifuncionais ndo domina ali tudo que ele precisa para dar o
suporte necessario para atender o aluno, porque o professor da sala de recursos
multifuncionais atende varios tipos de deficiéncia e por ele ndo estar dentro da sala
de aula e ter varios alunos com varios tipos de necessidades € dificil ele dar conta de
tudo. Séries diferentes, varios tipos de necessidades, dificilmente ele d& conta, ai ele
vai ao intérprete e pergunta, o fulano estd com um trabalho para fazer, o que eu
trabalho com ele aqui? Na pratica, € isso 0 que acontece. O intérprete esta todo dia
acompanhando o professor, entdo ele consegue ajudar mais, porque as vezes ele é
formado em Pedagogia, entdo ndo é formado em Fisica, quando chega um assunto
especifico sobre luz, energia, fica bem dificil. O intérprete, como esta na sala de aula,
acompanha mais a forma como o professor conduz, ele tem mais condi¢des que o da
sala de recursos multifuncionais que fica mais a margem.” (Relato de Marilia, no dia
05 de fevereiro de 2021.)
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Observamos nas falas a importancia da sala de recursos multifuncionais no processo de
ensino-aprendizagem do estudante surdo e nos preparativos para a Feira de Ciéncias.
Entretanto, como Marilia aponta, o fato de o docente do AEE ndo dominar os contetdos das
diferentes disciplinas pode limitar o trabalho, porém € inviavel que esse profissional entenda de
forma aprofundada sobre todos os assuntos, e o prdprio intérprete também néo é formado para
ensinar todas as disciplinas, por isso a necessidade do desenvolvimento de um trabalho
colaborativo entre os docentes do AEE e da turma comum. Como Marilia coloca que o fato de
estar dentro da sala de aula possibilita o conhecimento dos assuntos que estdo sendo trabalhados
na turma, pode ser construida uma estratégia/parceria entre 0 AEE e o intérprete, para a

construcdo de praticas e planejamento inclusivo, no qual um complementa o trabalho do outro.

Quanto ao trabalho realizado com os alunos surdos, o professor José ressalta que, apesar
de terem bom direcionamento para realizagéo do trabalho, era fundamental que tivessem forca

de vontade, acreditando que ndo era algo fécil:

“Eu percebia que todos eles tinham tido um bom direcionamento, mas eles tinham
que ter forca de vontade muito grande, porque ndo é facil, porque a pessoa ndo
entender alguém falando, tem que ter forga de vontade. Eu acho que eles melhoraram
no sentido da matéria ndo s6 da Fisica, mas tinha uma motivacéo para as outras, mas
Fisica, a pessoa tem que ter um grande estimulo para aprender e vocé teve sorte de
ter alunos que gostavam e participavam bem da feira.” (Relato de José, no dia 06 de
janeiro de 2021.)

Ele finaliza discutindo que o ensino de Fisica e suas dificuldades estimulava os alunos
a aprender inclusive outras matérias, considerando que eram motivados. Sobre a motivacéo,
citada pelo entrevistado, Cardoso (2014), em seu trabalho, analisa fatores que influenciaram
alunos surdos a participarem de um grupo de ciéncia, considerando para isso a importancia da

familia, dos colegas e dos proprios alunos surdos.

Em relacdo ao desenvolvimento do aluno, Felicetti e Morosini (2010, p. 24) ressaltam

que:
Obviamente que um trabalho docente de qualidade requer necessariamente um
comprometimento do profissional em educacdo, no todo do seu fazer docente. Porém,

0 comprometimento compete, também, ao educando, visto que sé aprende quem quer
aprender, e sO se “ensina” a quem quer ser ensinado.

E importante considerar que existem, também, dificuldades para o professor atuar junto

a tais alunos, sendo que a maioria ndo se sente capacitado. Neste contexto, Barreto e Hetkowski
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(2017), em sua pesquisa, evidenciaram a limitagdo no que tange a formacéo e capacitacdo do
corpo docente para atuar na educacédo de alunos com dificuldade de aprendizagem.

A inclus&o do aluno surdo em classe comum n&o acontece facilmente. E uma conquista
que tem que ser feita com o envolvimento de toda a comunidade escolar. Segundo Calassa
(2009, p. 1):

0 que acontece no ambito familiar de qualquer aluno tem uma grande importancia em
seu desenvolvimento e em sua aprendizagem, ou seja, em seu sucesso escolar. As
relagdes que existem na familia, o clima social e emocional, 0 acompanhamento do
progresso das criangas e as expectativas em relagdo a elas sdo fatores de grande
influéncia na evolucéo de todos os alunos. No caso das criangas surdas, além daqueles,
h& um aspecto no ambiente familiar que tem uma relevancia particular: o tipo de
comunicacgéo que se utiliza em casa.

De acordo com Alves (2013), a motivacdo para aprender ndo se explica apenas por algo
que o sujeito traz, nem pelas atividades de que participa, ela é “co-construida” com os sujeitos
que participam da atividade em um determinado contexto. Essa construcdo deriva da motivagédo

que esses sujeitos estabeleceram em outros conceitos.

Na fala de Fabricio, quando perguntado sobre o surdo na feira, respondeu: “A Feira
expde a situacdo do surdo na escola ”’, chamando atengédo para sua situacao, o que consideramos
que seja algo importante, ja que sdo muitas as dificuldades enfrentadas para que ele receba na
escola uma educacdo de qualidade e que até direitos como o de ter um intérprete Ihe sdo muitas

vezes negados.

Bernardes (2018, n.p.), em entrevista com intérpretes de Libras sobre sua visdo da
apresentacdo de alunos surdos em eventos de divulgacédo de ciéncias ocorridos na escola, relatou
que, “quando o aluno faz apresentacdes, as pessoas ficam comovidas e impressionadas com o
esforgo deles para superar suas dificuldades. E eles, por sua vez, se sentem valorizados. 1sso

aumenta sua autoestima e sua autoconfianca”.

A intérprete Katia afirma, sobre 0s pontos positivos e negativos da Feira para o surdo,
que: “Como ponto positivo, eu coloco a autoestima, e negativo ndo tem nada, apenas 0
cansago, porque toda hora aparece alguém e temos que explicar”. Vale a pena ressaltar que a
intérprete que 0 acompanha em eventos externos ndo presenciou o trabalho dentro da escola.

Em relacdo as apresentacdes dos alunos surdos fora da escola, as intérpretes afirmam

que:
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“Dentro da escola ele fica mais acomodado, os ouvintes ja conhecem ele, todos sabem
que eles estdo na escola, entdo esta tudo bem se eu falhar, fora ele fica mais
apreensivo, como qualquer outro aluno, mas ao mesmo tempo com mais vontade, e 0
reconhecimento fora da escola € muito maior para ele como surdo, para escola para
o profissional, a atengdo com o aluno surdo, participando junto com o0s ouvintes,
entdo isso ai ainda é muito raro as pessoas veem e falam, meu Deus, que legal. Nem
sabia que podia, ndo imaginava como isso seria, entdo tem uma repercussio
positiva.” (Relato de Marilia, no dia 05 de fevereiro de 2021.)

Marilia afirma que o comportamento do aluno surdo € semelhante ao de seus pares. Fica
inicialmente mais apreensivo, pois ndo conhece as pessoas, porém, ao ver que seu trabalho é
elogiado e bem aceito, sente-se valorizado, 0 que é importante para a sua autoestima. Ela
também aborda a reacdo das pessoas que acham novidade a presenca do surdo e que sequer
Imaginavam esta possibilidade.

“Foi muito legal, ele se sentiu importante, se sentiu uma pessoa que fez a diferenca.
Porque quando as pessoas passavam para ver o pdster e viam que era um surdo que
tinha feito aquele trabalho, que estava passando o conhecimento, a pessoa ficava
admirada, ele se sentia bem com ele mesmo. A autoestima do surdo é muito
importante para ele se valorizar. E quando tinha aquele monte de gente em volta, ele
tinha treinado bastante comigo para eu entender também. Foi muito bom para ele!”
(Relato de Marilia, no dia 03 de fevereiro de 2021.)

Consideramos, entdo, que sejam importantes tais apresentacdes, pois fazem com que
eles se sintam parte da comunidade, porque se comunicam no evento e fazem a comunidade
refletir sobre a questdo do aluno surdo e de sua situacdo dentro da escola. De igual maneira,
pode colaborar com o desenvolvimento de sua autoconfianca, como afirma a intérprete de

Libras, algo consideravel para todos os alunos da escola, ndo s para o surdo.
4.4 A Mostra de Astronomia e a utilizagdo de recursos imagéticos

A Mostra de Astronomia da referida escola trabalha principalmente na perspectiva
visual, com apresentacdo de maquetes, experimentos, cartazes, apresentacdo de slides, entre
outros recursos que possam enriquecer as apresentacdes dos alunos. Nessa direcéo, de acordo
com Nascimento (2014), os recursos visuais podem ser maquetes, recursos da tecnologia da
informagdo, internet, projetor multimidia, fotografia, gravuras, dramatizacfes, excursoes,

experiéncias, desenhos e videos.

Dentre esses recursos discutidos pelo autor, as etapas da Feira de Ciéncias, apresentadas
no capitulo 1, contam com a utilizacdo da maioria deles, exceto dramatizagdes ou excursoes.

No entanto, a possibilidade de tais recursos ndo precisa ser necessariamente excluida, ja que em
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outro contexto na mesma escola, discutindo o acidente de Goianial’, alunos realizaram
dramatizagdes durante a Feira e fizeram um passeio ao Observatorio Nacional que os inspirou

a realizacéo de trabalhos a serem apresentados em uma das mostras.

Na figura 8, vemos alunos surdos na Mostra de Astronomia apresentando seus trabalhos:

FIGURA 8 - Alunos surdos na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Quanto aos recursos imagéticos, a intérprete e a professora da sala de recursos

multifuncionais afirmam que:

“E muito importante para o surdo, porque é visual. Tudo que é visual é perfeito para
o surdo. Eles nunca mais vao esquecer aquilo! No geral eles gostam, porque estdo
aprendendo. E assim que eles aprendem. E a melhor maneira para eles aprenderem.”
(Relato de Katia, no dia 03 de fevereiro de 2021.)

“O surdo, a parte visual é muito importante. Quando ele vé como funciona, ele tendo
aquela percepcao, ele entende melhor o que esta acontecendo. Por qué? Porque eles
sao diferentes dos ouvintes. O ouvinte, quando ele vai vendo, ele vai ouvindo e fazendo
aquela imagem mental. O surdo ndo! Ele vé a figura, mas ele s6 vé, ele ndo sabe o
que significa, entdo tendo oportunidade desses trabalhos serem apresentados assim,

170 acidente radiolégico de Goiania, conhecido como acidente com Césio-137, foi um grave acidente de
contaminacdo por radioatividade. A contaminacdo teve inicio em 13 de dezembro de 1987, quando um aparelho
utilizado em radioterapia foi encontrado dentro de uma clinica abandonada, no centro de Goiéania, no estado de
Goias. O aparelho foi encontrado por catadores de sucata, desmontado e repassado para terceiros, gerando
contaminacgdo que afetou centenas de pessoas.
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e ele vé e a gente interpreta e ele entende o que esta se passando ali, € uma coisa
muito importante. As feiras que vocé organizava la, esses encontros dos trabalhos
eram muito bons, porque eles tinham essa oportunidade, coisa que ndo acontecia com
nenhuma outra matéria, s6 mesmo a sua de Fisica era que proporcionava esses
encontros.” (Relato de Aida, no dia 08 de dezembro de 2021.)

Nessas falas fica destacada a importancia do recurso visual para o aluno surdo,
explicando que na Feira ele vé e com a ajuda da intérprete pode compreender melhor, ja que
assim pode ver e ter a explicacdo. Para o aluno que esta realizando a explicacdo e atuando como
apresentador de trabalho, o recurso visual o ajuda a aprender melhor e a poder passar as
informacBes para o publico, principalmente se anteriormente discutiu o trabalho com a
intérprete de Libras e combinaram sinais para aquelas palavras e conceitos da Fisica que ndo
existem em Libras. Assim, a professora entende a Feira como um bom recurso para o0 aluno

surdo.

Em estudos apresentados por Almeida (2013), seus resultados evidenciam que a
utilizacdo da pedagogia visual auxiliou de forma significativa alunos surdos na formacao de
conceitos cientificos. Kelman (2011) nos remete ao fato de que, além da utilizacdo da
linguagem oral e da lingua de sinais nos processos de ensino-aprendizagem, a utilizacdo de
recursos visuais variados pode contribuir significativamente para a aprendizagem de criancas
surdas, salientando a necessidade de que esses recursos estejam inseridos nas estratégias

pedagdgicas direcionadas aos alunos.

Simdes, Zava e Kelman (2011) explicam que um elemento imagético como uma
maquete, um mapa, um grafico, uma fotografia, entre outros, poderia ser Gtil a apresentacédo de
um tema ou contetdo na area de ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia, entre outras). Em sua
visdo, as autoras consideram que um elemento visual que provocasse debate e trouxesse a tona
conceitos, opinides e que pudesse ser aprofundado na direcdo dos objetivos do professor seria

importante.

Outra consideracdo importante em Kelman (2011) e que foi ressaltada em Almeida
(2013, p. 9) € que “a pedagogia visual aliada ao bilinguismo ¢ a base do desenvolvimento

intelectual de alunos surdos, favorecendo o processo de formacao de conceitos”.

Quando perguntada sobre a importancia desses recursos e a necessidade de sua

utilizacdo, a professora da sala de recursos multifuncionais afirmou que:
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“A gente da sala de recursos multifuncionais estuda! A gente sabe que tem coisas que
podem melhorar o aprendizado! A gente sabe que seria bom, por exemplo, que alunos
com altas habilidades também frequentassem a sala, mas nenhum trabalho é feito,
mas o que eu falo é que sem coordenacéo pedagdgica ndo tem jeito! E ali ndo tem!
Entdo a gente convive com muitos problemas.” (Relato de Aida, no dia 08 de
dezembro de 2020.)

Na fala da docente, ela ressalta que os professores da sala de recursos multifuncionais
realizam estudos com periodicidade, o que vai ao encontro do Decreto N° 5.626/05 (BRASIL,

2005), no tocante a formagao do professor.

Ela aponta também dificuldades e acredita que, por causa da falta de coordenacédo
pedagogica, o seu trabalho é prejudicado. Tais problemas também atingem a participacéo dos
alunos surdos na Mostra de Astronomia, mas que foram contornados devido a parceria realizada
com a professora da sala de recursos multifuncionais, o intérprete de Libras e a professora da

sala regular de ensino, no caso a pesquisadora.

Quando questionada sobre as possibilidades de inclusdo para o aluno surdo, ao ser

utilizada por outras disciplinas além da Fisica, ela afirma que:

“Sem duvida nenhuma! Inclusive a Geografia poderia pedir maquete, pesquisa.
Podia trabalhar o visual, como faz a feira. A atitude do professor entdo é super
importante, as atividades dele, o0 modo como ele da aula, como ele valoriza o
aprendizado do aluno, ele ndo avalia s6 na prova, ele avalia nas interagdes, quando
ele vé o interesse do aluno e valoriza o pouco que ele aprendeu, o professor tem que
ter isso em mente. Mas sinceramente é muito ruim essa parte, € decepcionante! O
aluno sabe avaliar que aquilo ali nao vale de nada para ele.” (Relato de Aida, no dia
08 de dezembro de 2020.)

Na fala da professora, vemos que o recurso utilizado na disciplina de Fisica também
poderia ocorrer em outras disciplinas, inclusive em Geografia. Ela fala da importéancia da atitude
do professor perante o aluno surdo e das interagdes alem da prova, para que possa avaliar seu
aprendizado. Neste sentido, podemos observar como o recurso utilizado pelo professor pode
colaborar ou ndo com sua permanéncia na escola, podendo ser um fator inclusivo ou excludente.
A docente termina esbocando insatisfagdo com o trabalho que é realizado, afirmando que é
decepcionante como isso € feito, mostrando que ja passou por experiéncias ruins e afirmando,

inclusive, que o estudante tem ideia de que alguns recursos ndo servem para seu aprendizado.

Uma experiéncia negativa relatada pela professora da sala de recursos multifuncionais

foi com o recurso resumo:
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“Na matéria de Historia o professor pede para resumir trés capitulos de livro. Isso é
um absurdo! N&o tem como para um surdo. Na verdade, com os outros professores a
parceria foi péssima.” (Relato de Aida, no dia 08 de dezembro de 2020.)

A elaboracédo do resumo para o aluno surdo com dificuldades em Lingua Portuguesa era
problemaético. Ela afirmou que o fato desmotivou o aluno, que se recusou a retornar a escola,
mostrando que a insisténcia com a utilizacao de recursos que ndo sao favoraveis ao aprendizado

do surdo pode significar, para muitos, a excluséo.

Em Nascimento (2014), é desenvolvido trabalho com o objetivo de analisar praticas
pedagdgicas que utilizam recursos visuais no processo de ensino e aprendizagem, sendo que 0s
resultados aportam para o fato que a énfase em tais recursos otimiza a aprendizagem do aluno
surdo, favorecendo a compreensdo de conceitos, fixacdo de conhecimentos e rapidez no
raciocinio matematico. Segundo Lacerda (2014), alunos surdos, vivendo num mundo visual,

aprendem e constroem seu conhecimento a partir dele.

Outra questdo a ser considerada € que, para os surdos, 0s conceitos sdo organizados em
lingua de sinais, que, por ser uma lingua visuogestual, pode ser comparada a um filme
(LACERDA et al, 2014). E importante considerar que, segundo esses autores (2014, p. 186):
“Para favorecer a aprendizagem do aluno surdo ndo basta apenas apresentar os conteudos de
Libras, é preciso explicar os contetidos de sala de aula utilizando toda a potencialidade visual

que essa lingua tem”.

Em relacdo a esse campo de estudo, Lacerda (2014) nos traz mais informacges sobre o
campo da semioética imagética, afirmando que é parte da semidtica geral, ciéncia que estuda 0s
signos, porém é no campo da semidtica imagética que as questdes visuais sao explicadas. Fala-
se neste campo daquilo que pode ser aprendido pelo olhar, por meio de uma fotografia, por
exemplo. Assim, uma imagem pode evocar a compreensdo de varios elementos de um
determinado tempo historico e, nesse sentido, evocar significados sem a presenca de qualquer
texto escrito (LACERDA et al., 2014, p. 187).

Verificamos que as falas dos entrevistados sobre a utilizagdo de recursos imagéticos séo
condizentes com as pesquisas existentes sobre recursos a serem utilizados por alunos surdos.
Logo, podemos pensar que recursos imagéticos, como os utilizados em Feiras de Ciéncias,
colaboram para o aprendizado do surdo. Em relacéo & importancia dessa etapa e viabilidade da

participacdo do aluno surdo para elaboracdo de um trabalho a ser apresentado na Mostra de
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Astronomia, a professora Aida, da sala de recursos multifuncionais, afirma em relagdo a tais

recursos que:

“Na época a T. [aluna com deficiéncia intelectual], por exemplo, que era adulta, eu
utilizei o telégrafo com ela e os surdos e eles aprendiam juntos. No caso do telégrafo
foi muito legal, muito interessante. As pessoas, quando nés fomos apresentar, ficavam
interessadas e curiosas. Foi muito legal!” (Relato de Aida, no dia 08 de dezembro
de 2020.)

Em sua fala, a professora cita o telégrafo (experimento) como um recurso visual e fala
que através dele, juntando os alunos surdos e os que tinham deficiéncia intelectual, ja que alunos
com variadas deficiéncias frequentavam a sala simultaneamente, realizou um trabalho para que
aprendessem juntos e que foi bem-sucedido. O trabalho supramencionado foi apresentado em
Feira de Ciéncias externa, promovida por um colégio particular da cidade de Nova Friburgo,

tendo os alunos obtido o primeiro lugar na avaliacdo da Mostra de Astronomia.

O professor de Biologia Fabricio aponta que na Feira o surdo tem maiores possibilidades

de realizar um trabalho, inclusive sem a intérprete, devido as possibilidades visuais:

“Ninguém vai conseguir entender o trabalho do surdo a ndo ser que tenha intérprete
14, que interpreta e tal, ele depende da intérprete. Na Feira de Ciéncias o surdo pode
fazer muita coisa independente do intérprete, porque ele tem o visual, hoje em dia tem
0 computador que vai mostrar coisas escritas, que vai falar por ele, tem um
mecanismo importante para ele expor [sic], as feiras tém muita gente de fora, pais
dos alunos e acabam dando de cara com a questdo do surdo mudo [sic], que a gente,
pela pressa do dia a dia, acaba deixando de lado. Ent&o eu acho que na feira eles séo
incluidos sim!” (Relato de Fabricio, professor de Biologia, no dia 12 de janeiro de
2021).

As falas dos entrevistados sdo condizentes com o que é afirmado em Bernardes e
Kelman (2017), quando ressaltam que, para o aluno surdo ser incluido na escola, € necessario
que haja adequacdes do curriculo, recursos imagéticos necessarios para a oferta de uma
pedagogia visual e instrucdo em lingua de sinais (contando com a presenca do intérprete), sendo

também necessario o atendimento especializado.

Uma questao que chama a aten¢ao ¢ a utilizagao do termo “surdo-mudo” pelo professor,
gue ndo é uma expressdo adequada, ja que nem todo surdo ou deficiente auditivo € mudo. Os
surdos ndo falam porque nao ouvem, tendo na maioria das vezes o aparelho fonador preservado.

Além disso, podem ter ficado surdos posteriormente, apos terem aprendido a falar.

O fato é ressaltado por Barros e Hora (2009), que afirmam que mesmo quando nao

vocaliza, um surdo € capaz de falar em Lingua de Sinais, ndo sendo adequada a denominacéo
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“surdo-mudo”. A mudez ¢ um tipo de patologia ligada as cordas vocais, a lingua, laringe, ou

ainda a problemas neurol6gicos e psicoldgicos. A surdez ndo e vinculada a mudez.
4.5 Importéncia da Feira de Ciéncias para o aprendizado do aluno

A Feira de Ciéncias como estratégia de ensino também foi discutida na entrevista com

a professora da sala de recursos Aida.

“...mostrar esses trabalhos foi muito importante na época que eu trabalhei com eles
e eles puderam ver esses trabalhos, foi muito bom, porque eles entendiam melhor, eu
perguntava, vocé entendeu e eles respondiam que sim, eu entendi! Depois, se eu
perguntasse como é que foi, ele rapidamente falava o que ele tinha entendido daquele
trabalho que tinha visto, entdo foi muito positivo! Muito positivo mesmo!” (Relato de
Aida, no dia 08 de dezembro de 2020.)

A professora relata que a experiéncia de aprendizado dos alunos surdos na Feira foi
positiva, justificando que, quando retomava o assunto com o0s alunos na sala de recursos
multifuncionais e fazia perguntas sobre temas abordados na Feira, eles respondiam de forma

adequada.

“Foi muito bom! Ele tinha o conhecimento do trabalho dele e também viu o dos
outros. Foi muito importante, foi uma boa oportunidade para ele e eu acho tem até
ouvinte que ndo tem essa oportunidade. Ele foi 14, apresentou seu trabalho e ainda
aprendeu bastante em palestras!” (Relato de Katia, no dia 03 de fevereiro de 2021.)

Podemos perceber que a intérprete ressalta que o aluno surdo tinha conhecimento do
trabalho. Essa observacdo € importante, ja que para chegar a fase de participacdo em eventos
externos os estudantes surdos passam por um longo periodo de aprendizado com interacdes
com a professora da sala de aula, intérprete, professora da sala de recursos multifuncionais e
comunidade escolar, em sua apresentacdo dentro do colégio, demonstrando que esse percurso

é bem-sucedido para o aluno surdo.

A intérprete Marilia, ao discorrer sobre a importancia da Feira para o aluno surdo,

discute o aprendizado concreto:

“Tornar o aprendizado mais concreto para o aluno, quando ele monta um projeto,
aquilo vai se concretizando na sua cabeca e realmente ele ndo esquece mais aquele
contetdo. Outra questao que é positiva € a interagdo, incentivar o aluno a se expor,
a colocar suas ideias para fora, porque a maioria dos surdos, quando encerra o
ensino médio, mesmo quando tem vontade, ndo ingressa no ensino superior, muitas
vezes com medo das limitagdes que talvez nem existam. Eu lembro que numa feira
estiveram profissionais que vieram interagir com ele, tinham aprendido um pouco de
Libras e ai falaram para ele conhecer outras pessoas, incentivaram ele. Isso trouxe
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um brilho nos olhos, entdo é muito bom para incentivar o aluno ao ensino superior,
vencer barreiras e entender o conteiido!” (Relato de Marilia, no dia 05 de fevereiro
de 2021.)

Marilia discute ainda como a Feira pode colaborar para que o aluno surdo seja
estimulado a cursar o ensino superior, lembrando que em determinado evento o aluno, em
contato com profissionais, foi incentivado a isso, tendo o fato sido extremamente positivo para

ele.

Em relacdo ao surdo no ensino superior, é importante considerar que, segundo Bisol et
al (2010), a presenca do aluno surdo nas universidades é um evento recente e que se efetivou
devido a varios fatores, tais como: (a) o fato da lingua de sinais ter sido reconhecida na década
de 1990; (b) o desenvolvimento de uma educacdo bilingue de qualidade; e (c) as politicas
publicas de inclusdo que tém aumentado a presenca de pessoas com deficiéncia em diferentes
contextos sociais. Entretanto, Galvaddo e Martins (2015) afirmam que o numero de alunos
surdos no ensino superior ndo € expressivo, mas vem aumentado. Eles acrescentam que, mesmo

assim, ainda hoje as barreiras ainda sdo muitas, e uma delas é a falta de intérprete de Libras.

Nas falas a seguir, entrevistados discutem a importancia da Feira, justificando suas

visdes:

“...eu consigo entender a importancia, é importante demais termos estas feiras, ndo
s6 de Astronomia ou Fisica, mas também das outras disciplinas. Eu acho que a gente
deveria ter isso. Poderia ter mais. A ideia é que a aprendizagem é muito boa, quem
esta la fez o trabalho, é a ideia dele aprender, dele interpretar aquilo e eu acho
bastante importante isso e é necessario. Eu coloco isso para vocé que é necessario!”
(Relato de Joana, no dia 07 de janeiro de 2021.)

“Ndo é s6 em relagdo ao assunto em si que o aluno estd apresentando, que além de
aprender o assunto, mindsculo, que seja em relagao ao todo que vocé tem que mostrar
para ele, geralmente o trabalho dele é um pedacinho, aquele pedacinho da matéria,
além dele néo esquecer aquilo, ele aprende todo o resto em torno daquele, ele aprende
no seu caso que é a Astronomia. E interessante porque a gente tem muito mais coisa
em Astronomia que olhar para o céu, tem muito mais coisa que ele é capaz de buscar.
A feira € um momento fantastico. Eu acho que feira de ciéncias devia ser 0 ano inteiro.
Nada de um acontecimento monstruoso, uma festa na escola. Eu acho que a feira
deveria ter sempre. Pelo menos bimestral. Eu acho que com feiras pequenas e que no
final do ano tivessem trabalhos mais elaborados e tem aqueles que se destacam,
aqueles que ndo querem, mas acabam participando!” (Relato de Fabricio, no dia 12
de janeiro de 2021.)

“Feira de ciéncias tem muita coisa que vocé faz em casa, pesquisa em casa com
internet. Quando a problematica é levada para sala de aula pelo professor, o aluno
pega aquele assunto e desenvolve e normalmente fora do laboratério. E bastante
valido em relagdo a isso, ndo fica preso a ciéncia acontecer no laboratério. Eu acho
o laboratério essencial para que tenha o colégio uma porcdo de aparatos
relacionados ao ensino, tem muita coisa que precisa de laboratorio. Fisica também!”

(Relato de Fabricio, no dia 12 de janeiro de 2021.)
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Em sua fala, Fabricio discute que, apesar do assunto tratado pelo aluno nao ser
abrangente, auxilia-o ao aprendizado da Astronomia. Ele afirma também que h& muito mais que
0 aluno pode buscar a partir de um tema e traz, entdo, uma discussao importante, que é a Feira
de Ciéncias levar possibilidades de aprendizado para o aluno sem a necessidade de um
laboratério, que existe em poucas escolas publicas, principalmente porque elas nem sempre
dispdem do recurso, ou ainda, se existe, pode estar sucateado, como no caso da escola na qual

foi desenvolvida esta pesquisa.

Em relacdo a essa questdo, dados (BRASIL, 2017) apontam no ultimo Censo Escolar do
Ministério de Educacédo que 57% dos alunos matriculados no ensino médio estudam em escolas
com laboratério de ciéncias (51,3% das escolas); no ensino fundamental, 25,2% das escolas
atendem a 33,4% do total de alunos com esse equipamento. Nos anos iniciais, sdo 15,7% das

escolas com laboratorio.

“Entdo, a importancia para ele é em ver o conhecimento de forma mais palpavel e a
aplicac@o desse conhecimento, em relagdo ao conhecimento entre eles, ndo so
trabalha a quest&o do contetdo em si, mas também a questdo da interacgéo social com
os colegas e de estarem sendo expostos, de certa forma é até um recurso para mim,
bom para escolas que ndo tenham a capacidade de ter um laboratério, entdo de forma
conjunta os alunos produzindo experimentos, eu acho que de certa forma pode suprir
um pouco a auséncia do laboratério que ao mesmo tempo esta la todo mundo junto e
o aluno, ele também vai estar se expondo a uma nova forma de conhecimento.”
(Relato de Emerson, no dia 11 de janeiro de 2021.)

Em sua fala, Emerson volta aos temas ja discutidos por outros membros da comunidade,
como o fato da feira contribuir para o contato entre surdos e ouvintes, para que se exponham

(no caso, evidencia a situacdo do surdo) e para quando a escola ndo tem laboratério.

“Eu acho que é muito importante para vocé aprender adquirir a aten¢do do aluno,
porque as vezes ele ndo é bom de raciocinio I6gico matematico, tem outras
habilidades, entdo abrir o leque para de repente utilizar outros tipos de anélise, que
ndo envolva o raciocinio Idgico-mateméatico e assim outros alunos que ndo se
adequam com essa linguagem, ndo s6 o surdo, qualquer outro, eles se sentem mais
participativos na aula, entdo acho que pode ser Util neste quesito, além de, claro,
deixar a aula mais interessante, deixar o aluno mais ativo nas suas responsabilidades,
entdo, outros recursos sdo fundamentais. Entdo, vocé tem uma aula ndo sé com uma
coisa colocada no quadro para o aluno, mas ele vé que esta no cotidiano dele, ele vé
que a partir do experimento ele pode tirar proveito para a aprendizagem dele da
Fisica.” (Relato de Denise, no dia 16 de janeiro de 2021.)

Denise fala sobre a importancia em se trabalhar outras habilidades que nédo a légico-
matematica necessaria para a Fisica e que a Feira traz essa possibilidade, atingindo, assim,
alunos que normalmente seriam excluidos do processo de ensino e aprendizagem por nédo

possuirem essa habilidade desenvolvida. A licencianda discute também o fato da Fisica ser uma
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das disciplinas mais detestadas e que isso pode estar relacionado a se ter uma suposta habilidade
l6gico-matematica, e que quando ocorrem as Feiras trabalha-se com outras habilidades, o que

consideramos importante para a inclusao de todos.

“A gente tem que, de fato, ndo ter o cientista no topo, distante da sociedade, colocar
essa ciéncia mais préxima do aluno para que ele possa se sentir atraido a aprender
Fisica, mesmo ndo sendo muito bom em ndmeros, como acontece normalmente,
porque vocé perguntando para o aluno, qual a matéria que ele detesta, sempre é a
Fisica ou Matematica, e isso é porque a Fisica demanda uma base grande em
Matematica, ela precisa de fato da Matematica. Vocé colocar outros elementos para

explorar outras habilidades vocé acaba atraindo os alunos.” (Relato de Denise, no
dia 16 de janeiro de 2021.)

Acreditamos que esta fala seja muito importante, j& que uma melhora no ensino de
ciéncias, de maneira geral, passa por tornar o conhecimento cientifico mais proximo das escolas

e, consequentemente, mais inclusivo a todos os alunos.

“Eu acho que a feira de ciéncias da aos alunos surdos e ouvintes mais autonomia
para entender a Fisica e me impressionou demais as Feiras de Ciéncias, porque a
gente como jurado, a gente teve que ter um pensamento critico em relagdo aos
trabalhos apresentados, treinou a gente para esse pensamento critico para as
apresentacdes, entdo foi muito bom, todos os trabalhos tinham empenho dos grupos
como um todo e as vezes coisas que eu nem sabia ou nem lembrava, eles foram 14 e
explicavam de uma maneira tdo simples, mas que fazia todo sentido. Entdo, quando
a gente vai para essas feiras o aluno explica pra gente com propriedade mesmo e tem
a voz mais ativa ali, o que ndo ocorre numa aula expositiva, entdo acho que é
essencial.” (Relato de Denise, no dia 16 de janeiro de 2021.)

A fala da licencianda € muito importante sob varios aspectos e um deles quando afirma
que a Feira proporciona mais autonomia para o aluno aprender contetdos de Fisica e que as
apresentacdes propiciam uma voz ativa do aluno (protagonismo), o que, sabemos, ndo ocorre
em sala de aula, com aulas expositivas. A questdo da autonomia do aluno ¢ algo importante e
foi discutido no capitulo 1. E fundamental que o ensino na escola desenvolva tal competéncia,
porgue na primeira etapa o aluno pesquisa e pesquisando pode dar énfase sobre um aspecto em
detrimento de outros. As mostras realizadas atualmente ja dividem os temas em areas de
humanas, exatas e biologicas exatamente para que o aluno seja direcionado a uma area de maior
interesse. Ja& as aulas expositivas, que sofrem criticas quando se pensa em desenvolver
autonomia no aluno e seu protagonismo, além de néo favorecer o aprendizado do aluno surdo,

pressupdem a presenca do intérprete.

Para o desenvolvimento de uma Feira de Ciéncias, é preciso que os estudantes realizem

pesquisas sobre os temas que serdo trabalhados e, para tal, € necessario que os docentes da
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turma comum e da sala de recursos multifuncionais auxiliem nesse processo. Silva et al (2015)
afirmam que, ao se investigar as mostras, podemos observar o interesse dos alunos pela
aprendizagem. Os mesmos autores discutem também que as Feiras no Brasil tém suas proprias
peculiaridades e que contribuem tanto para o conhecimento dos expositores, quanto para o

publico visitante:

Atualmente no Brasil ocorrem varias Feiras de Ciéncias e cada uma possui suas
préprias peculiaridades. As diversificacdes dos assuntos expostos nesses eventos
contribuem tanto para o conhecimento dos expositores envolvidos no evento quanto
para o publico visitante, resultando em uma troca de conhecimento e experiéncia
(SILVA et al., 2015, p. 6).

No caso, a Mostra de Astronomia alvo de nosso estudo possui como peculiaridade
prépria a apresentacdo de apenas temas voltados para a Astronomia, assunto tido como
motivador ao ensino de ciéncias. Outra peculiaridade é a presenca de alunos surdos sendo
interpretados em versdo voz para apresentacdo de trabalho.

Nossa experiéncia com a Feira mostra a pertinéncia das falas de tais professores
apresentadas na pesquisa de Souza (2016), ja que a proposta é nova para os alunos, que muitas
vezes ndo entendem sua importancia, apenas compreendendo na parte final, quando interagem
com as pessoas e experimentam o protagonismo. Poderiamos citar a falta de envolvimento de

alguns alunos como uma das dificuldades para a elaboracdo da Mostra de Astronomia.

E importante analisar as Feiras e Mostras de Ciéncias com relagdo: as concepcdes que
0s participantes (organizadores e estudantes) possuem; e aos beneficios para o ensino e
aprendizagem dos estudantes (RAMOQOS, 2017, p. 20).

No caso do aluno surdo, as orientagdes iniciais sdo a ele transmitidas com a ajuda do
intérprete, que tenta compreender e tirar as davidas que sdo colocadas pelo aluno com o
professor da sala de aula regular. Para realizac&o do trabalho da professora da sala de recursos
multifuncionais, o aluno explicara sobre a necessidade da pesquisa do tema e a pesquisa sera
feita na sala de recursos multifuncionais. Existem casos em que o trabalho é em grupo com
alunos surdos ou ouvintes, mas neste trabalho os alunos surdos realizaram seus trabalhos

sozinhos ou com outros alunos surdos.

“A melhor fase é a de montar a apresentacdo, a que tem algo palpéavel, aquilo ali é
que faz mais sentido. A pesquisa depende muito do desenvolvimento do aluno. O aluno
que eu trabalhei era acima da média, entdo ele tinha leitura labial, via TV com
legenda, anotava as palavras que nao sabia para me perguntar, entao ja era dele esse
querer saber mais. Com isso a pesquisa para ele era prazerosa. Agora, quando vocé
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esta lidando com aluno padrdo, tem preguica, procrastina, ai é bem desafiador, a
barreira é muito grande porque tem as palavras que ele ndo conhece, termos que ndo
tem traducdo, fica mais pesado para o aluno sozinho, entdo a sala de recursos
multifuncionais entra bem, mas da pra fazer. A parte da apresentacdo normalmente
eles precisam de motivacao, vamos falar, vamos fazer, eu estou aqui e te acompanho.
E cansativo, mas se ele faz com frequéncia ele consegue. Entdo, eu acho maior o
desafio na pesquisa.” (Relato de Marilia, no dia 05 de fevereiro de 2021.)

A intérprete ressalta que a fase que permite a maior participacdo do aluno surdo € a que
envolve algo palpavel. Assim, a fase de pesquisa é a que demandara maior atencao, por conta
da necessidade de leitura, sendo assim relevante o trabalho realizado pela professora da sala de

recursos multifuncionais.

“A pesquisa na internet era uma coisa muito boa, tanto para o surdo quanto para o
aluno com deficiéncia intelectual, porque eles estdo vendo, porque tem uma variedade
de imagens, vocé tem muitas possibilidades de apresentar o tema de outras maneiras,
muitas ilustracGes, né? Entdo para o surdo era 6timo e para o deficiente intelectual
também, ento neste momento na sala de recursos multifuncionais era importante
essa pesquisa. Para o deficiente intelectual, tinha minha explicacdo oral que ajudava
a entender, para o surdo a gente interpretava. Por isso, a importancia de que a
professora da sala de recursos multifuncionais saiba Libras, independente de ter
aluno surdo ou ndo. J4 tive momentos que ja tive 15 alunos surdos, entéo eu dividia
em duplas e faziamos o trabalho. Hoje em dia eu uso a internet e é maravilhoso para
isto. E uma parte tranquila! Entéo, s6 a explicaco da sala de aula ndo é interessante.
E importante que também tenha essa parte da sala de recursos multifuncionais para
ter um entendimento global da matéria.” (Relato de Aida, professora da sala de
recursos multifuncionais, no dia 08 de dezembro de 2020.)

Sobre a importancia da sala de recursos multifuncionais no processo de preparacao para

a Feira:

“Seria muito dificil! Porque mesmo em casa, tendo internet para pesquisar, ndo ia
adiantar, para a maioria da familia dos surdos, ndo sabe Libras para ajudar o filho
em casa. A importdncia desta sala é muito grande para o desenvolvimento deles.”
(Relato de Aida, professora da sala de recursos multifuncionais, no dia 08 de
dezembro de 2020.)

“A feira inclui, se tiver uma boa estrutura, quando ela tem, vocé prepara o aluno,
vocé mostra uma proposta interessante, entdo ela super inclui, porque a parte da
pesquisa que é a mais dificil como a gente fez é a parte do resumo, € a parte do
caderno, mas quando chega a parte pratica, aquilo vira algo real para 0 mundo do
surdo e ai ele realmente aprende. Ento, se ele tivesse como ter essa experiéncia nas
outras matérias, se fosse possivel, a aprendizagem dele ia ser outra. Se tivessem feiras
com aplicaces praticas de outras disciplinas, quando € interativo, pronto, envolve
ele. Porque para ele montar o projeto ele tem que ter entendido a matéria, entdo ai
sim ele consegue amarrar bem, aprender de fato a matéria.” (Relato de Marilia, no

dia 05 de fevereiro de 2021.)
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Observamos que a fala da professora da sala de recursos multifuncionais € sobre a
realidade do surdo, que muitas vezes convive com pessoas que ndo conhecem Libras, até

mesmo dentro de sua familia, e reforca a importancia dos recursos na escola.

J& aintérprete discute que o trabalho realizado necessita de uma estrutura a ser fornecida
pela escola, que com ela é possivel, sim, preparar o surdo. A profissional destaca que, se esse
trabalho existisse também para as outras disciplinas, isso poderia significar um maior

aprendizado ao aluno surdo.

No proximo capitulo, apresentaremos outras categorizacdes realizadas a partir da fala

dos entrevistados, relacionadas ao trabalho do intérprete e ao ensino de Fisica.
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CAPITULO 5: O ensino de Fisica para o aluno surdo e a importancia da

parceria com o intérprete de Libras

Neste capitulo iniciaremos as discusses a respeito das entrevistas realizadas com
membros da comunidade escolar ja identificados sobre a participacdo de alunos surdos na
Mostra de Astronomia, discutindo as categorias 5, 6 e 7, aqui apresentadas, que tiveram origem
nas falas, a saber: 5) O intérprete de Libras e o0 ensino de Ciéncias e de Fisica; 6) Parceria entre
professor da sala de aula regular, da sala de recursos e o intérprete de Libras; e 7) Ensino de

Ciéncias e de Fisica e o aluno surdo.

5.1 O intérprete de Libras e o ensino de Ciéncias e de Fisica

No caso das Feiras de Ciéncias, o aluno surdo apresenta seu trabalho com o auxilio do
intérprete de Libras. Essa apresentacdo podera ser inicialmente realizada em sala de aula, para
que receba as consideracfes do professor da disciplina, a fim de que posteriormente seja
apresentada na Feira propriamente dita. Nos dois contextos, a presenca do intérprete é

fundamental.

A presenca do intérprete foi uma conquista obtida através da Lei n® 10.436 (BRASIL,
2002). Fernandes e Moreira (2017, p. 132) esclarecem que estudantes surdos conguistaram
oficialmente o direito de utilizar a Libras como primeira lingua em seu processo de
escolarizacdo a partir de 2002. Segundo os autores, esse direito linguistico constitui consenso
no campo das politicas educacionais e encontra-se nos principais documentos que compdem a

Politica Nacional de Educacéo Especial/Inclusiva.

No contexto da educacdo de alunos surdos, ocorreu uma mudanca na perspectiva da

surdez, colocando 0 mesmo como uma minoria linguistica, o que € esclarecido a seguir:

Com o deslocamento da visdo clinico-terapéutica para a perspectiva cultural da
surdez, em que o sujeito surdo é concebido como minoria linguistica (Skliar, 1998;
Lopes, 2007), ganha forga, entre 0s movimentos sociais que lutam pelos direitos da
pessoa surda, a reivindicacdo de que a escolarizagdo de pessoas surdas seja pautada
nos principios da Educacdo Bilingue, tal qual acontece com outras minorias
linguisticas, como no caso da Educacdo Indigena. Ou seja, cresce a luta por escolas
ou classes especificas onde as aulas sejam ministradas a partir da lingua de sinais
(SILVA; OLIVEIRA; 2016, p. 697).
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Segundo Silva e Oliveira (2016), uma concepcao é embasada na Educacdo Especial, na
perspectiva da inclusdo, na qual ela se reduz a presenca de duas linguas no interior da escola,
articuladas pelo intérprete de Libras. A segunda concepcao é alicercada na nocao da surdez pelo
viés cultural, a qual defende que os processos educativos sejam elaborados a partir da Lingua
Brasileira de Sinais e valorizando aspectos culturais intrinsecos a comunidade surda enquanto
minoria linguistica. Neste caso, o intérprete ganha maior centralidade na primeira concepcao.
O colégio estadual no qual foi desenvolvido este trabalho encontra-se dentro da primeira

concepcao, tendo o intérprete, neste caso, maior centralidade.

Em relacéo as dificuldades enfrentadas em seu trabalho, a intérprete que trabalhava com
alunos surdos em eventos externos (Feiras de Ciéncias de outras escolas, eventos da SNCT e

eventos de instituicdes superiores) afirma em relacdo aos alunos surdos que:

“A principal dificuldade é que a escola ndo é adaptada pensando no aluno surdo. A
matéria € toda para 0s ouvintes e ai a gente que é intérprete tem que transformar
aquele conhecimento todo, aqueles temas que o professor explica, para o surdo
entender, porque ndo é adaptado a realidade do surdo” (Relato de Kétia, no dia 03
de fevereiro de 2021.)

A fala da intérprete é importante, j& que, se a escola ndao é adaptada ao surdo,
consequentemente ndo € inclusiva. Kétia considera que o ensino é ministrado como se s6
houvesse ouvintes em sala de aula. Neste contexto, varios autores vém discutindo o papel do
intérprete na educacdo, como é feito por Lacerda e Gées (2000), que afirmam que as funcdes a
serem desempenhadas pelo intérprete de Libras vém sendo ressignificadas, uma vez que seu
saber e seu fazer sdo perpassados por certas peculiaridades da area educacional e ndo somente

pelo dominio e pela fluéncia de Libras.

Em relacdo aos compromissos do intérprete com o aluno surdo, no contexto escolar,
Silva e Oliveira (2016) colocam que, ao trabalhar com esses estudantes no espaco escolar, o
intérprete passa a ter um compromisso com a construcdo do conhecimento desses educandos,
interpondo-se como um mediador neste processo, 0 que traz novos desdobramentos para sua
atuacdo profissional. Segundo esses autores, uma vez que esta inserido na escola, existe uma
articulacdo no trabalho de traduc&o, interpretacao e o trabalho docente, e essa articulagao produz

novas configuragdes em sua atuacao.

Assim, observamos a conexdo entre a fala da intérprete entrevistada e Silva e Oliveira

(2016), pois, como o ensino nédo é pensado para alunos surdos, o trabalho da intérprete vai além
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de interpretar, mas também auxilia-lo a construir seu conhecimento. Fica clara a articulagdo
colocada pelos autores influenciando este profissional, j& que o seu trabalho estara diretamente
ligado ao trabalho do professor, que podera ter caracteristicas que colaboram para a incluséo do

surdo ou ndo.

Ainda segundo Lodi (2013), a interpretacdo vai muito além da codificagdo e
decodificacdo de informacdes; perpassa pelos sujeitos envolvidos e pelo contexto histérico e
social em que eles estdo imersos. Dessa maneira, consideramos que o ensino de Ciéncias para
surdos é um desafio, pois o aluno surdo utiliza uma lingua diferente do professor e necessita de
um intérprete de Libras para ter acesso ao corpo de conhecimentos mediados por ele
(OLIVEIRA; BENITE, 2015, p. 457).

“Na época que eu trabalhei no estado, a informagdo que a gente recebia era como se
fossemos uma caixinha de vozes do professor. Nosso papel era sé passar a
informac&o, mas na prética nao funciona assim, porque o aluno, ele tende a se apegar
ao intérprete, porque é o intérprete que esté ali dentro do mundo dele, que fala com
ele no idioma dele e principalmente quando vocé entra no Ensino Fundamental e
Médio e tem essa rotacdo de professores, tem professores presentes que se importam,
que mostram para o aluno que est@o preocupados com o ensino dele e tem professor
que nem vé o aluno, ndo sabe quem € o interprete, entdo o intérprete tem que dar os
pulos dele para passar a matéria e para vocé passar a matéria que vocé ndo sabe nao
tem como..., entdo, dependendo, ele tem que ter um dominio consideravel de todas as
matérias” (Relato de Marilia, no dia 06 de janeiro de 2021.)

A intérprete ressalta que era preciso auxilio no processo de ensino-aprendizagem para
além de interpretar a aula, pois as aulas ndo eram planejadas para uma turma com estudantes

surdos, sendo esta uma das criticas apresentadas por ela.

Segundo Lodi (2013), criticas severas sdo tecidas quando a educacdo inclusiva é
centrada apenas na presenca do intérprete de Libras ou quando é desenvolvido um trabalho sem

articulacdo com outros servigos ou professores especializados.

Falando de seu trabalho de maneira geral, Katia afirma que ndo era muito cobrada em
relacdo a seu trabalho com o surdo, quando trabalhava no Ensino Fundamental, pois o aluno

neste segmento também nao é.

“Bom, eu trabalhava no Ensino Fundamental, entdo ali no colégio era tranquilo,
porque ali o surdo é menos cobrado, entdo o trabalho era tranquilo. E o professor
deixava que eu usasse o quadro e que tentasse explicar a ele usando os recursos que
a gente tinha na sala. O colégio dava muita abertura para a gente. Mas uma coisa
que eu achava desnecessaria era encher o quadro e fazer o surdo copiar aquilo tudo,
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porque ele ndo vai ler aquilo depois, ele ndo vai entender, entdo era muito deficitario
o0 ensino para o surdo neste sentido” (Relato de Katia, no dia 03 de fevereiro de 2021.)

“Depende muito do professor. Tem professor que se encanta, que estuda e quer saber
mais, tenta fazer uma proposta diferenciada, né? Inclusao é isso! Mas tem professor
que nao liga, que acha que o intérprete é o professor do aluno. Tem professor que
nao sabia o que fazer com o surdo, mas também n&o queria saber o que fazer, tipo:
‘Toma que o filho é teu!” Eu tive uma experiéncia negativa quando um professor quis
que eu desse a resposta de uma prova para o aluno dizendo que ele ia passar de
qualquer forma. Vocé ali se esfor¢cando para o aluno aprender e o professor se
comportando desta maneira. Eu fiquei indignada!” (Relato de Marilia, no dia 06 de
janeiro de 2021.)

Esse tipo de situacdo é muito grave, ja que o aprendizado do aluno surdo tem que ser
buscado pelo intérprete de modo a oferecer um ensino de qualidade e que repercuta em sua
vida, ndo devendo estar ligado ao fato de ser cobrado ou ndo. A intérprete também cita recursos
gue ndo sdo apropriados ao aluno surdo e que sao utilizados pelos professores, um deles a cdpia
do quadro. Podemos considerar, neste sentido, que também para seus pares nao é um recurso

que faca diferenca em sua formacao.

Marilia aponta que os professores tém interesses diferentes em trabalhar com alunos
surdos, alguns com dedicacao e outros ndo, ndo considerando que deve se preocupar com isso,

porque ndo foi preparado para lidar com tal aluno, sendo essa uma justificativa comum.

Neste contexto, considera-se em Lodi (2013, apud ALBRES; RODRIGUES, 2018, p.
21) que, embora estabelecam a presenca e a articulacdo de Libras na escola, essas politicas a
mantém restrita aos surdos, a presenca do intérprete e ao espaco do AEE, o que reforca a ideia
de que incluir significa apenas propiciar convivio social/escolar. Ou seja, mesmo o surdo
estando na escola, ele ndo tem oportunidade de interagir com seus pares através de sua primeira
lingua, que é a Libras, mas apenas com intérpretes ou o professor da sala de recurso, na sala de
recursos multifuncionais. No contexto de seus pares, como a lingua ndo € conhecida, ele

convive, porém ndo é tem a possibilidade de se comunicar.

Em relagéo a educacéo dos alunos surdos, é necessario ndo colocar a obrigatoriedade do
sucesso do aluno no trabalho do intérprete. A efetivacéo da incluséo, sem o devido preparo dos
profissionais e com pouco zelo pedagdgico, tem construido espacos de excluséo, por vezes,
sobrecarregando os profissionais que atuam como intérpretes de Libras e responsabilizando-os
pelo aprendizado do aluno surdo, como se fossem professores (ALBRES; RODRIGUES, 2018,
p. 21).
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Sobre o trabalho com alunos surdos, a professora Aida chama aten¢éo para as diferencas
entre o trabalho e formacdo de intérprete e professor da sala de recursos, afirmando os seguintes

pontos relacionados ao trabalho com o aluno surdo nas Mostras de Astronomia:

“Tem uma diferenca entre a professora da sala de recursos e a intérprete. A intérprete
é acostumada a participar de eventos, a profissao delas é esta. Para ela, é muito facil
interpretar, muito mais facil que para mim. Eu ficava nervosa nas apresentagoes,
porque eu ndo me sentia capacitada. A relagdo do aluno com o intérprete é mais
estreita, entdo era muito mais facil para ela, eles ja estdo integrados em sala de aula.
Inclusive a intérprete deveria ser mais valorizada.” (Relato de Aida, no dia 08 de
dezembro de 2020.)

A fala da professora traz uma discussdo importante para este trabalho quando comenta
sobre as diferencas entre a intérprete e a professora da sala de recursos. A intérprete de Libras
Marilia também discute as especificidades de seu trabalho em relacdo ao da professora de sala

de recursos.

Em relacdo a ter substituido a intérprete em uma das apresentacdes, a professora da sala
de recursos afirma que: “Eu, apesar de nervosa, fiquei muito orgulhosa e me cobrei de fazer

um trabalho melhor. Fiquei orgulhosa dos alunos e muito feliz!”

Quando o aluno surdo se apresentava em algum evento, sendo traduzido pela intérprete
de Libras, eles combinavam sinais que nao existiam, como por exemplo um sinal para
Astrofotografia. Se por acaso a intérprete fosse substituida por outra profissional ou pela

professora da sala de recursos multifuncionais, o sinal criado tinha que ser passado previamente.

“Eu estou s6 cogitando, ndo estou dizendo que para, por exemplo, néo existam [sic],
que a intérprete esteja menos capacitada, mas eu acredito que devam existir muitos
conceitos que ndo tenham sinais, ndo tem sinais para tudo. Entéo, eu acho que através
de experimentos ajudaria bastante.” (Relato de Emerson, no dia 18 de janeiro de
2021.)

Ele coloca que o problema em relagdo aos sinais poderia ser driblado com a utilizacéo
dos experimentos, ja que através deles o aluno poderia ter um melhor entendimento do
fendmeno. Sobre essa questdo, 0s proprios intérpretes relataram que precisavam modificar as
explicagOes do professor para que o aluno com surdez pudesse entender o que estava sendo
explicado. Em relacdo ao trabalho do intérprete, verifica-se de que maneira esse profissional
estava atuando em sala de aula e como mediava as relacGes e interagcbes dos colegas e dos
professores com o aluno surdo (VARGAS; GOBARA, 2014).
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Em relagdo aos termos utilizados para o ensino de Fisica e Biologia, segundo Aida,
professora da sala de recursos, “sdo bem dificeis para o surdo aprender e esse tipo de pesquisa

esta faltando para um melhor aprendizado do surdo”.

A intérprete de Libras completa afirmando que:

“Em relagdo aos termos, quando vocé pega um termo especifico da Fisica para
explicar, vocé tem que dar uma defini¢do, porque aquele termo muitas vezes ndo tem
o sinal. Se houver o sinal, provavelmente o aluno ndo conhece, vocé passa e néo vai
significar nada para ele, entdo eu vou precisar soletrar a palavra e definir o que é
aquela palavra, o que aquilo quer dizer, se eu s6 jogar o termo 14, ndo vai significar
nada, entdo muitas vezes eu tenho que definir, dizer o que é e dependendo da
informacdo eu tenho que escrever o processo para fazer sentido. Ah, é um sinal que
fala isso? N&o! E uma sequéncia de sinais. E uma descricdo que vai dar uma ideia
correta para ele entender e fazer sentido, ai ele é capaz de fazer uma prova, um
trabalho, uma maquete, seja qual for a proposta.” (Relato de Marilia, no dia 06 de
janeiro de 2021.)

Considerando a fala da intérprete, podemos verificar as dificuldades para o aprendizado
dos alunos surdos, no qual ter um intérprete ndo significa ter um aprendizado de qualidade. A
fala da intérprete mostra a complexidade de seu trabalho e as dificuldades por nao ter formacéo

na area.

Em sala de aula, os intérpretes de Libras precisam empregar e desenvolver estratégias
tradutdrias e interpretativas para lidar com os textos escritos e orais € com o tipo de discurso

especifico ao seu contexto de atuacdo, principalmente o género aula (ALBRES, 2015).

Especificamente em relacéo ao ensino de Fisica, podemos considerar que:

A pouca experiéncia no trabalho em uma escola regular e em interpretar topicos de
Fisica acaba por limitar a atuacdo do interlocutor. Entretanto, como o processo de
inclusdo é ainda recente e como a formacdo de intérpretes ndo engloba conceitos
especificos de Fisica, acreditamos que, mesmo no caso de um intérprete de Libras
experiente, seria limitada a sua atuagdo, e ndo seria garantido o compartilhamento de
significados, caso ndo haja um trabalho conjunto adequado com o professor
(PESSANHA; COSENDEY, 20186, p. 452).

Os autores supracitados abordam, em suas falas, a importancia do trabalho do professor
de Fisica em parceria com o intérprete, ja que mesmo quando o profissional € experiente

existem muitos conceitos especificos de Fisica que limitam sua atuacao.

Em Bernardes e Kelman (2017), investigando os intérpretes sobre o ensino de Fisica na
escola onde foi desenvolvido este trabalho, foi obtido o seguinte depoimento em relacdo a seu

trabalho com o aluno surdo:
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...trabalhamos com os alunos de acordo com a disciplina que é explicada. Apés, eles
contam com a sala de recursos, se houvesse maior interesse do professor em participar
desse processo, o aprendizado do aluno seria com certeza melhor. (BERNARDES;
KELMAN, 2017, p. 2).

As autoras deixam claro entdo, quando discutem a fala da intérprete, a necessidade da
integracéo do professor ao trabalho desenvolvido com o aluno surdo.

Segundo Silva e colaboradores (2018):

O professor da sala comum que busca o dialogo com o professor do AEE consegue
com melhor facilidade inserir os alunos da educacdo especial na sala de aula comum.
Os professores da sala comum que foram entrevistados também nos contam que
alguns professores ndo conseguem essa socializagdo com a sala do AEE (p. 6).

Assim, observamos que as falas dos entrevistados dialogam com autores que abordam

em suas obras a importancia do trabalho colaborativo, como 0s supramencionados.

5.2 Parceria entre o professor da sala de aula, sala de recursos e o intérprete de Libras

Nesta categoria, analisaremos as falas dos entrevistados nas quais séo abordadas a
importancia da parceria entre profissionais que trabalham com o aluno surdo, como o professor
da sala regular, o professor da sala de recursos e o intérprete de Libras.

Mayca (2012) enfatiza a importancia da parceria entre o ensino regular e o AEE,
destacando que o professor da Educagdo Especial, quando em sala de aula regular, ndo deve
apenas observar 0s recursos propostos para o aluno, mas também conhecer o contexto de sua

aprendizagem e das relacdes estabelecidas naquele espaco.

Em seu trabalho, a autora propde organizacdo de tempos e espacos para conversas a
respeito do planejamento do AEE, projetos pedagdgicos em parceria com o professor da sala
de aula regular e com o professor de atendimento educacional especial, bem como estudos de
textos, testagem de recursos, entre outros. Ainda segundo a autora, romper a barreira de
comunicacdo existente entre o aluno surdo e seus pares é fundamental para que possamos
compreender que fazemos parte de um todo maior, um contexto escolar que deve priorizar o
sucesso de todos, e que essa parceria é importante, porque é um grande passo para a constituicdo

de uma escola para todos.
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Souza et al. (2017, p. 5) também ressaltam a importancia da parceria:

O professor de classe comum deve atuar como facilitador no processo de incluséo, e
para tanto precisa conhecer os elementos necessarios para atuagdo com seu aluno
PAEE, a fim de identificar as suas especificidades e seu potencial de desenvolvimento,
para, entdo, poder desenvolver atividades mais eficazes, contribuindo para que esse
aluno atinja um nivel mais elevado de desenvolvimento e se beneficie do processo de
incluséo.

Através da fala dos autores, observamos a necessidade de parceria entre a equipe que

cuida da educacdo de PAEEs e o professor da sala regular, contribuindo para um melhor

aprendizado do aluno surdo, com maior qualidade, o que sem duavida trara beneficios para

inclusao do aluno.

“Eu tive muita dificuldade de trabalhar com outros professores. Com vocé era
diferente! Eu praticamente brigava muito nos conselhos de classe para fazer um
professor de geografia entender que um aluno surdo néo teve a nota que necessitava.
Eu tive aluno que ficou em dependéncia e ele saiu da escola, ele ndo quis ficar, mas
ele ia na [sic] sala de recursos e estudava comigo porque no colégio que ele foi ndo
tinha sala de recursos. Entdo, qual é o objetivo de deixar um aluno surdo em
dependéncia por causa do Portugués se na internet tem tudo? Vocé copia, ndo precisa
de professor. Na matéria de Historia, o professor pede para resumir trés capitulos de
livro. Isso € um absurdo! Ndo tem como para um surdo. Na verdade, com os outros
professores a parceria foi péssima.” (Relato de Aida, professora da sala de recursos
multifuncionais, no dia 08 de dezembro de 2020.)

A professora da sala de recursos esbocga claramente sua dificuldade em trabalhar com os

professores, questdo também relatada nas falas das intérpretes.

“Com certeza para o aluno surdo entender como ele pode aprender além da sala de
aula. A feira para o aluno surdo é o momento dele descobrir que ele é capaz! Entéo,
com a ajuda da sala de recursos, da intérprete, da professora Adriana, ele pode
interagir através da lingua de sinais. Ele podia ser protagonista. Ele depende de
muitas pessoas. A gente fala, mas ndo tem incentivo para aprender Libras.” (Relato
de Jodo, no dia 09 de janeiro de 2021.)

O diretor ressalta entdo que, através da parceria entre a professora da sala de recursos, a

intérprete e a professora da sala regular, o aluno surdo sera capaz de ser protagonista no

ambiente escolar, ja aqui anunciando a importancia da parceria para o desenvolvimento de um

trabalho em feiras com alunos surdos.

No caso do trabalho realizado com os alunos surdos no ensino de Fisica, eu, que era a

professora da sala regular, procurei estabelecer a parceria principalmente em funcéo do trabalho

com as Feiras cientificas que estava realizando na escola e porque, vez ou outra, saia da escola
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para participagdes em eventos externos, como Feiras de Ciéncias de escolas particulares ou

eventos da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

Sobre a participacdo de alunos surdos na Feira de Ciéncias, a professora de Geografia
reforca a necessidade da articulacdo entre professor da sala de recursos multifuncionais,
professor da sala de aula regular e intérprete, afirmando que:

“Eu acho que se ele tiver toda essa possibilidade que ja te disse anteriormente, ela
[pessoa surda] vai alcancar, ele vai crescer e vai competir com qualquer outra
crianga com todo nivel que ele puder, como o Pedro, eu queria que tivesse varios
Pedros, né? Eu queria que Varios outros alunos pudessem viver essa ideia, ideia de
incentivar. Coloco para vocé, se ele tiver todo embasamento que eu tinha citado
anteriormente, outros poderdo chegar ao mesmo patamar.” (Relato de Joana,
professora de Geografia, no dia 07 de janeiro de 2021.)

Ela afirma que com essa articulacdo a Feira de Ciéncias pode ser importante para o
desenvolvimento do aluno surdo e cita como exemplo um dos alunos surdos que se destacava,
afirmando que gostaria que todos os outros fossem como ele. Observamos que destaca esse
aluno e diz que gostaria que 0s outros atingissem seu patamar, o que, dentro do ambiente
escolar, ndo é facil. Temos alunos em varios niveis e inclusive com problemas de aprendizagem,
e os professores devem promover estratégias para trabalhar com todos eles, sendo essa atitude
de grande importéncia quando falamos em inclusdo na escola, isto €, considerar as diferengas

como naturais e atuar sobre elas, sem o desejo de encontrar uma padronizagao.

Notamos, entdo, que havia divergéncia entre eles em relagcdo ao recurso a ser utilizado
pelo aluno surdo e que o professor ndo se empenhava em considerar as especificidades dos
alunos para utilizacdo de recursos de aprendizagem, o que dificultava o trabalho da professora
da sala de recursos. Na verdade, essa fala é condizente com a da Kaétia, que coloca como maior
dificuldade para seu trabalho o fato do professor ensinar para alunos ouvintes desconsiderando

a presenca do surdo.

“A parceria é importante, porque a capacita¢do do intérprete e da professora da sala
de recursos ndo é especifica. Vocé pega uma pessoa com conhecimentos gerais, entdo
quando tem uma parceria com o professor, o professor como tem conhecimento da
matéria, vocé consegue passar para ele. Olha, o seu aluno precisa disso, disso e disso
para entender a matéria, ai o professor, sendo autoridade no assunto, ele é a melhor
pessoa para escolher o recurso que realmente vai trazer para o aluno aquilo que ele
quer passar, entdo quando vocé tem uma parceria, igual a que a gente tinha quando
trabalhou junto, a sua aula era muito leve como profissional e para o aluno, ele
gostava da sua aula, esperava a aula de Fisica toda semana. Vocé, no geral, vai
conversar com aluno que é ouvinte, dizem que é dificil, o aluno surdo com dificuldade
de comunicacao gostava, tinha prazer numa aula de Fisica, porque era uma das aulas
que ele mais aprendia, a professora se esforcava em trazer aquilo para a prética,
para o mundo dele. Fazia sentido para ele e ndo era dificil. Ele ainda falava para
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mim: — Ué, os ouvintes falam que é dificil, mas ndo é! Entdo, quando vocé tem uma
parceria com o professor, a didatica é outra, muito diferente do intérprete sozinho
dando seus pulos. Eu diria que é fundamental para mudar a realidade da inclusao e
termos mais alunos surdos entrando no ensino superior.” (Relato de Marilia, no dia
06 de janeiro de 2021.)

A intérprete justifica a importancia da parceria por ndo terem capacitacdo para trabalhar
com as especificidades das disciplinas, nem ela e nem a professora da sala de recursos. Ela cita
que a parceria com a professora de Fisica foi importante para o aprendizado do estudante, que
esbocava uma visdo positiva da aula, ressaltando que o aluno, ao contrario dos ouvintes, achava

a disciplina fécil e esperava por ela.

Em relacdo a questdo com os professores de Portugués, o diretor da escola ressalta:

“E... tudo que é novo para o professor muitas vezes a gente vai para um conselho de
classe e ha grande pressdo em cima do professor, principalmente de Portugués e
Matemética, né? Muitas vezes até os prdprios colegas dizem assim: — Mas vocé ndo
vai reprovar? Se ele foi aprovado por todas as outras disciplinas? Por que ele tem
que ser reprovado s6é em Portugués? Ou s6 em Matemética? Entdo, a pressdo é
sempre no professor dessas duas disciplinas, ndo é? E realmente o aluno surdo, essa
classe, esses alunos, era o inicio dos trabalhos, entdo era dificil para os professores
entenderem até que ponto ele vai, porque vocé também tem aquela outra
preocupagcéo, eu vou aprova-los e amanhd? Ele vai precisar desta lingua, qual é meu
papel aqui? E um direito dele, mas ele também n&o tem o direito de aprender mais?
O que esta faltando? Sera que esta faltando na minha parte de professor, sera que
falta uma equipe para orientar o professor, para orientar todos? Sao questionamentos
que a gente faz, mas o professor por vezes fez seu concurso, foi para sala de aula e a
Unica coisa que te dizem €: sua sala é essa, sua turma é essa e vocé tenta agir, ter
acdes que possam beneficiar os alunos, tem nosso comprometimento, vocé atira
muitas vezes no escuro. Vocé tenta fazer, é muito bom lembrar que muitas das nossas
escolas ndo tém nem coordenador pedagdgico, e eu, no inicio aqui, ndo tinha
coordenador, orientador, nada, era JOAO, JOAO, JOAO, JOAO. Chegou um ponto
que eu ndo aguentava mais ouvir 0 meu nome, sabe? O mesmo que eu falei do
professor que passou no concurso e foi jogado na sala de aula, eu digo do diretor,
vOCé ouve muito, eu vou te ajudar, vamos te apoiar e na hora H é vocé e vocé. Ou
vocé encana ou faz das tripas coragdo ou pede para sair, porque a pressdo é muito
grande e 0 apoio pequeno, entdo neste contexto tem o professor de Portugués que se
pergunta como pode ajudar ele. Bom, eu posso ajuda-lo no Portugués, porque vai ser
cobrado la fora, né? ” (Relato de Jodo, no dia 09 de janeiro de 2021.)

O diretor, entdo, questiona que o professor, quando sugere 0S recursos e, as vezes, tem
impeto de reprovar o aluno, faz isso por acreditar que aquilo poderia ser bom para o aluno, e
ndo ao contrario, e que poderia ajuda-lo fazendo com que estudasse mais, porém a grande
questdo é que € necessario pensar que o Portugués é a segunda lingua do surdo, que ele utiliza
a Libras e que o conhecimento de Portugués, ainda que necessario, traz dificuldades para o

aluno, que as vezes sdo dificeis de sanar.
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Ja a professora Joana, de Geografia, fala da falta de acompanhamento ao trabalho do
professor da sala de aula como um problema:

“... eu coloco para vocé que a gente precisava ndo so eu, como todos os professores,
de um acompanhamento de outra pessoa, para que este aluno pudesse entender,
porque eu nunca tive dentro de todo o tempo de magistério aulas determinadas sobre
pessoas especiais. A ideia era que essas pessoas estivessem incluidas dentro de sala
de aula como um aluno que pode ouvir, falar, ler ou fazer qualquer atividade, entdo
quando essas criancas entraram na escola e conseguiram estar junto com os alunos,
eu, por exemplo, tive uma ideia de que pudéssemos ter um acompanhamento ou que
pudéssemos ter antes disso, mas ndo tivemos, para que a gente tivesse um andamento,
uma comunicacdo. Eu tive alguns alunos surdos, cego, muito pouco, mas mesmo
assim tiveram acompanhamento de outra pessoa. A outra pessoa seria 0
intermediario entre nds e 0s alunos, mas mesmo assim nem sempre tivemos, porque
a rede puablica, ela tem sua deficiéncia e vai continuar tendo. Eu tentei, na medida do
possivel, dentro da minha area, fazer o maximo que eu pude, na comunicacgéo
repassar para pessoa repassar para o aluno. O que eu posso dizer a vocé é que foi o
minimo o que a gente fez. Acho que acredito que poderiamos ter feito mais, mas ndo
foi possivel.” (Relato de Joana, no dia 07 de janeiro de 2021.)

O acompanhamento citado pela professora ocorria na escola quando solicitado pelo
professor, mas o professor de AEE ndo ia até o professor da sala de aula regular para tentar
conhecer seu trabalho e ajuda-lo. Aqui fica claro um conflito, pois a professora da sala de
recursos afirma dificuldades em trabalhar com os professores e alguns deles afirmam que nédo

possuem acompanhamento da sala de recursos.

Neste contexto, a Resolugdo de n® 436/2012, no artigo 9°, coloca como fungdo do
professor de AEE “identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos e
de acessibilidade que atenuem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando

suas necessidades especificas”. Ainda no mesmo documento:

E de competéncia também do professor de AEE a elaborag&o do plano em articulagéo
com os demais professores do ensino regular, pois o plano de AEE é um documento
importante para que a escola juntamente com a familia acompanhe a trajetéria
percorrida pelo aluno. Nele deve conter estratégias funcionais buscando alternativas
que potencializem o cognitivo, o emocional, o motor e o social do aluno. O plano deve
ser elaborado a partir das informac0es reais contidas no estudo do caso e no relatorio
da avaliagdo, onde contém o contexto escolar do aluno (BRASIL, 2012, n.p.).

“O professor também, muitas vezes, ndo faz, porque ele ndo sabe, as vezes porque
ndo pesquisa. Falta, entdo, formacao para os professores também. Agora, em tempos
de pandemia, isso ficou mais claro.” (Relato de Jodo, Diretor Geral da escola, no dia
09 de janeiro de 2021.)
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O tempo de pandemia!® mostrou as dificuldades do professor para utilizar novas
tecnologias e para se adequar as novas formas de ensinar no ensino remoto. Foram evidenciadas
entdo as deficiéncias em sua formacéo, as quais, também sdo verificadas quando falamos da
educacdo de alunos com deficiéncia, posto que a maioria ndo passa por cursos de capacitacdo

periodicos.
O diretor da escola ainda comenta sobre os professores e suas dificuldades:

“Tem professor que so usa livro, ele aprendeu assim, entdo ele esta replicando, mas
assim ele faz a mesma coisa e quer resultados diferentes, mas vocé arregagou as
mangas, procurou um caminho diferente, entdo, quando professor faz isso, ele ndo é
entendido. Vocé passou por muitas situacdes, muitas vezes ele achava que nem tinha
capacidade para isso e quando vocé mostra para ele que ele pode, que ele pode falar
com as proprias palavras, ai eles vdo com orgulho. Eu me lembro das feiras, eles
ficavam orgulhosos. Agora, isso tudo é trabalho arduo e a comunidade escolar ndo
tem essa visdo, porque isso gera demanda, gera trabalho e quando leva essa demanda
a pessoa acha que vocé esta cobrando muito.” (Relato de Jodo, Diretor Geral da
escola, no dia 09 de janeiro de 2021.)

Jodo traz a ideia de que, em relacdo aos professores, hd uma tendéncia em reproduzir a
maneira como aprendeu e, dessa forma, acabam utilizando métodos que foram utilizados por
seus professores, quando estudavam. Ressalta o fato dos alunos ficarem orgulhosos com seus
trabalhos, lembrando que o resultado é fruto de esforgco arduo e que, na maioria das vezes, a

comunidade escolar ndo reconhece sua importancia.

“Eu acho que a forma com que a gente ensina, a gente tem como exemplo nossos
professores da graduacéo e hoje tem o recurso tecnoldgico, a gente tem que levar em
conta o interesse dos alunos, até mesmo para poder cativar, entdo tem 0s recursos
que a gente reconhece, datashow e etc. Eu acredito que sim, que 0s recursos séo muito
importantes dentro da parte tecnoldgica. A gente pode citar o uso dos alunos em si,
ou seja, fazendo com que eles atuem de forma ativa na constru¢ao do conhecimento,
por exemplo, o caso da instrucéo pelos colegas. Hoje em dia ja tem aplicativo onde
os alunos antes da aula ja acessam recursos da internet vistos em sala de aula, mas
também fora, para complementar.” (Relato de Emerson, bolsista PIBID, no dia 18 de
janeiro de 2021.)

“Na maioria das vezes, o professor usa recursos que ndo sdo inclusivos. Na verdade,
€ s0 a oratdria que € o curriculo, 0 minimo, o basico. Todo mundo faz isso ai. Poucos
vao fora disso, mas o resultado para quem vai fora disso é extraordinario. Porque o
aluno aprende de modo que ele ndo esquece mais.” (Relato de Marilia, intérprete de
Libras, no dia 05 de fevereiro de 2021.)

“Eu acho que a escola nunca deveria se distanciar desse contato com a faculdade.
Eu, na faculdade, observando os trabalhos dos pesquisadores, via que além de fazer
um excelente trabalho, era que eles nunca se negavam a partilhar do ensino, era uma
fala muito comum deles, era sobre a necessidade deste contato da universidade com
a escola. A escola nunca deveria se afastar da universidade no que tange ao ensino.

183egundo a OMS, uma pandemia é a disseminagdo mundial de uma nova doenca. O termo indica que a
enfermidade se espalhou por diferentes continentes com transmissdo sustentada de pessoa para pessoa.
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Eles tém muita coisa. Eu acho que tem que ser uma iniciativa da escola.” (Relato de
Fabricio, professor de Biologia, no dia 12 de janeiro de 2021.)

Sobre a fala do professor, acreditamos que a proximidade com a universidade seria
benéfica para ambos e que 0s conhecimentos da escola e da universidade deveriam ser
compartilhados e discutidos. Observamos, entdo, que varias discussdes colocadas pela
professora da sala de recursos dialogam com o que Vvarios autores tém pesquisado sobre o tema.
Realmente o fato de estar matriculado na escola ndo implica receber uma educacdo de
qualidade, nem para o aluno surdo e nem para seus pares. Em relacdo ao aluno surdo, as
dificuldades sdo grandes e é preciso dar voz ndo so a esse estudante, mas também a comunidade

escolar, que o vé dentro da escola e que percebe, muitas vezes, deficiéncias e sucessos.

Marilia discute a questdo dos recursos utilizados na escola e as dificuldades que trazem

a seu trabalho, fazendo consideracdes de como poderia ser melhorado:

O jeito tradicional de ensinar € livro, caderno e quadro. Isso, de fato, quer dizer
pouco, mesmo para 0s ouvintes. Com os surdos é mais complicado ainda. Ele vai
copiar um monte de simbolo que para ele ndo significa nada. S6 o que for visual vai
ter significado, tipo um video, uma experiéncia, uma coisa palpavel, uma explicacao
pratica onde isso é usado na vida. Tem informacgdo que a gente recebe na Quimica e
na Fisica que voceé s6 vai usar na vida se for da area, outras é [sic] para conhecimento
geral, mas ele ndo associa porque nao é pratico para ele aprender e assimilar.
” (Relato de Marilia, intérprete de Libras, no dia 05 de fevereiro de 2021.)

A intérprete também discute que determinados contetidos nao serdo Uteis para o0s alunos,
a menos que futuramente tenham profissdes ligadas aquelas areas. Esse conhecimento
relacionado a curriculo ndo sera discutido neste trabalho. Ela chama atencéo para o trabalho
realizado pelo professor, que é expositivo e que engloba 0 minimo, e ressalta a importancia de
que possa ir além disso, considerando que o resultado obtido seria muito melhor. Trabalhar com
a Feira como recurso talvez seja exatamente ir adiante, ja que o recurso, sob alguns aspectos, €
favoravel ao surdo e facilita seu caminho para além do curriculo, com suas abordagens

interdisciplinares.

5.3 Ensino de Ciéncias, Ensino de Fisica e alunos surdos

O ensino de Ciéncias, no Brasil, convive com variados problemas que sdo por vezes

expostos quando alunos do Ensino Médio participam de exames internos ou externos. Exames
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como a Prova Brasil, 0o ENEM e o PISA indicam tais vulnerabilidades e esse problema esta
relacionado a varios fatores, tais como: curriculo, falta de laboratérios ou formacdo de

professores, entre outros.

Para o aluno surdo, o estudo de Ciéncias ocorre dentro de um ambiente j& conturbado,
onde também enfrenta dificuldades devido as especificidades com que se da seu aprendizado.
Assim, além de considerar os problemas ja inerentes ao ensino de Ciéncias, ou, N0 NOSSO caso

especificamente, de Fisica, também devemos considerar as questdes para a educacao do surdo.

Pimentel e colaboradores (2019) lembram que nossa constitui¢do requer uma educagao
para todos na escola e abordam a necessidade de revisfes para que 0 ensino seja ministrado

com qualidade aos alunos:

Quando se pensa no ensino de Ciéncias na escola, deve-se levar em consideracdo que
no modelo de escola regular inclusiva que temos hoje a educagdo é para todos e se
constitui de maltiplas identidades e interacGes, inclusive no que diz respeito as pessoas
com deficiéncia. Assim, alguns requisitos precisam ser revistos para que um ensino
de Ciéncias de qualidade contemple a todos os alunos (PIMENTEL e colaboradores,
2019, p. 130).

Em relacdo a questdo da formacdo do professor, Glat e Lima (2003) ressaltam que a
formacdo docente tradicional reforca o conceito errbneo de normal-anormal, privilegiando
contetdos que atendem a uma particularidade do ensino. O professor, entdo, precisa estar
preparado para lidar com as diferencas, com as especificidades de cada caso em conjunto com
a diversidade deles, e ndo com um modelo de pensamento comum a todas elas, ja que esse

modelo ndo existe.

A atuacdo docente é importante e ressaltada por Almeida et al (2019), que afirmam que
o0 aprendizado do aluno surdo requer o uso de recursos e estratégias didaticas que tornem o
contetido escolar mais proximo. Os autores destacam a necessidade de mudancas estruturais e
organizacionais na escola e afirmam que ha necessidade de mudangas nos cursos de formagéo

de professores para que a educacéo se torne inclusiva.

Em relacdo a questdo linguistica, Paiva (2016) afirma que diferencas linguisticas
impedem a interacdo entre os alunos surdos e a comunidade educativa, isso em relacdo aos

professores e a seus pares. Em sua investigacdo, observou que a maioria dos professores néo
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prepara atividades para alunos surdos, transferindo essa responsabilidade para o intérprete, que

geralmente ndo domina o contetido de Fisica.

“Minha unica experiéncia com a Fisica foi sendo intérprete nestes trabalhos do D.
Foi um grande desafio para mim, mas ele era muito inteligente, ele tinha facilidade,
entdo as palavras, os termos, ele entendia, isso facilitou, o conhecimento dele ajudou
muito. Tinha dificuldade com os termos, quando n&o tem o simbolo a gente soletra,
mas no Portugués, por exemplo, tem as dificuldades com metaforas. Tudo é para o
entendimento do ouvinte e ndo do surdo. E uma dificuldade.” (Relato de Kétia, no dia
03 de fevereiro de 2021.)

E importante considerar aqui que ela atuava em eventos externos como intérprete do
aluno surdo e tais eventos ocorreram ap6s todo o trabalho realizado dentro da escola, entdo o
aluno apresentava-se a ela com conhecimento, como afirma. A intérprete Marilia, quando fala

sobre o ensino de Fisica, afirma a importancia do recurso:

“Bom, na Fisica, o surdo precisa muito visualizar as coisas, um exemplo, uma figura
as vezes ndo é suficiente. Ele precisa de uma experiéncia mais palpavel, por exemplo,
num laboratério, quando ele pde a mao na massa. Quando ele vé na pratica, aquilo
torna-se real, faz sentido para ele, ai ele cria uma referéncia visual. Teve algumas
vezes em aulas de Quimica e Fisica que ele perguntou: Mas qual a cor? O cheiro? Se
eu estiver olhando, o que eu vou ver? Para ele, o conhecimento tem que ser passado
de forma pratica. Um video é a forma didatica mais simples de atingir esse ponto,
entdo tudo que foi mais pratico foi melhor.” (Relato de Marilia, intérprete de Libras,
no dia 06 de janeiro de 2021.)

Ela enfatiza que durante as aulas de Fisica e Quimica o aluno questiona sobre coisas
palpaveis, como cor, cheiro, como pode ser visto, considerando a necessidade de que as aulas
sejam praticas. Em relacdo a aula de Biologia, na qual a profissional relata dificuldades, ela

afirma que:

“Principalmente na drea de ciéncias, ja que o professor dava esse ‘toma que o filho
é seu’, eu pedia para levar ele na biblioteca porque |4 tem livro, tem esqueleto, tem
um recurso com 6rgéos, ou entdo podia mostrar um video para ele, o professor dizia
que estava tudo bem, que podiamos ir. Entdo, quando o colégio tinha um recurso, eu
pedia paratirar ele de sala de aula e depois a gente retornava. Eram intervalos curtos
porgue eu ndo tinha como dar aula para ele.” (Relato de Marilia, no dia 06 de janeiro
de 2021.)

Em sua fala, podemos observar que diante de dificuldades buscava dentro da escola
recursos concretos para ensinar ao aluno, deixando claro que ela ndo se considerava apta a
ensinar, porém, devido as dificuldades existentes, pesquisava outros recursos que colaborassem

para o aprendizado do aluno surdo.
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Quanto ao ensino de Ciéncias e a situacdo dos alunos surdos, o professor de Biologia

afirma que:

“Eu vejo um distanciamento muito grande da sociedade em relacdo a escola. A gente
nao tem uma escola sendo um ambiente transformador da sociedade e, portanto, em
primeiro plano. Eu vejo no Brasil o aluno tendo que sair mais cedo da escola porque
se ele sair mais tarde ele fica sem Onibus para chegar em casa. Poxa, entdo a
educacao nao esta em primeiro plano, ndo é importante. A gente vé o aluno chegando
na escola atrasado com cheiro de suor, porque veio correndo do trabalho, mas tem
aluno que faz corpo mole, vai em casa, toma banho, se perfuma e vai para escola,
mas tem aluno que chega atrasado, porque so pode sair haquele horario. A partir do
momento que vocé tem uma sociedade que ndo olha para escola como um todo como
no Brasil, a gente tem varios sistemas que concorrem entre si, tem o Proemi, mas ai
o aluno tem que sair cedo para ir para curso do Senac [...] o Proemi é uma farsa.
Que sistema é esse que o0 aluno ndo pode ficar até mais tarde, porque tem que ir para
um curso profissionalizante, porque este curso ndo esta na escola? Em relacdo ao
aluno surdo, acho que falta esse olhar como eu exemplifiquei.” (Relato de Fabricio,
no dia 12 de janeiro de 2021.)

O docente discute o distanciamento da sociedade em relacdo a escola, exemplificando
sobre como falta um olhar para a escola e que, da mesma forma, ha um distanciamento das

questdes de alunos com deficiéncias, de maneira geral.

Em relacdo ao ensino de Fisica especificamente, e a situacdo dos alunos surdos, o

licenciando em Fisica Emerson afirma que:

“Nosso curso, por si s, deveria ter mais tempo para trabalhar conteidos de Fisica,
mas deveria ter dentro da formagéo, deveria ter professores mais capacitados para
ele aprender estratégias. Obviamente ele deve aprender o basico de Libras, mas ndo
deve ser focado para aprender Libras em si, mas pelo menos deveria acontecer uma
capacitacao de professores de forma voltada para essa parte, expor recursos. Eu acho
que aprender Libras ndo seria tdo produtivo, mas obviamente deveria saber o
basico.” (Relato de Emerson, no dia 18 de janeiro de 2021.)

No relato, Denise, bolsista PIBID, discute o tema afirmando:

“Eu acho entdo que a faculdade ndo nos prepara para ser professor, prepara para
ser bom no contetido em si, para vocé fazer mestrado ou doutorado, mas a pratica de
sala de aula vocé aprende mesmo nas experiéncias.. (Relato de Denise, no dia 18 de
janeiro de 2021.)

No proximo capitulo, apresentarei as consideragdes finais da tese com base nos

resultados obtidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da pesquisa que deu origem a esta tese possibilitou um melhor
entendimento das possibilidades de inclusdo do discente surdo na disciplina de Fisica que, como

mencionamos, trabalha habilidades e competéncias da Astronomia no 1° ano do Ensino Medio.

A Astronomia, que por tantos anos foi discutida por autores como Mees (2004) e
Kemper (2008), entre outros, como um recurso motivador ao ensino de Ciéncias, somente na
ultima decada foi inserida no Ensino Médio por alguns estados brasileiros e, no Rio de Janeiro,
em 2013, trazendo conhecimentos importantes e motivantes para os alunos. Neste contexto,
partindo da premissa colocada por Damineli e Steinner (2009, p. 106), “no Ensino Médio, ¢
possivel usar 0 céu como um vasto conjunto de laboratdrios de Fisica: cinematica e dindmica,

termodinamica, fisica nuclear, relatividade”.

O fato de ter feito parte da equipe de elaboracdo do Curriculo Minimo Estadual de
Fisica, coordenada pelo Prof. Dr. José Claudio de Oliveira Reis, da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ), trouxe-me preocupacdes sobre como tais contetdos poderiam ser
trabalhados no Ensino Médio. Esse sentimento deu-se principalmente a partir do momento em
que interagi com professores da rede estadual de ensino, 0s quais eram, em sua maioria, em
minha cidade, professores de Matematica, que demonstravam a principio algumas dificuldades
com o contetido. Na verdade, estdvamos diante de um grande desafio, que, como professora de
Fisica da rede estadual, resolvi enfrentar trabalhando com recursos diversificados, como jogos,

videos, palavras cruzadas, fotonovelas, webconferéncias'®, feiras de ciéncias, entre outros.

No contexto deste movimento de utilizar variados recursos para trabalhar contetdos de
Astronomia, surge, entdo, o projeto da Mostra de Astronomia, desenvolvido desde 2013 até
hoje, na escola em que leciono, ainda que nos ultimos dois anos de forma virtual. O sucesso
desta empreitada foi a maior motivacao para que levasse o tema para minha tese, pois o evento
mobiliza aproximadamente 200 alunos do Ensino Médio em uma manhd do més de outubro,
durante a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, a qual ja teve entre seus participantes
alunos surdos e alunos com deficiéncia intelectual, que chegaram a este nivel de ensino e

apresentaram seus trabalhos na Mostra de Astronomia.

19 Webconferéncia é um recurso tecnoldgico que possibilita conectar professores, tutores e alunos, por meio da
Internet, para a realizacdo de eventos e/ou aula on-line.
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Meu trabalho teve como cenario de pesquisa um colégio publico da rede estadual do Rio
de Janeiro, que desde 2013 utiliza Feiras de Ciéncias como recurso para trabalhar com alunos
do Ensino Médio, no caso deste trabalho a Mostra de Astronomia de Nova Friburgo. No periodo
de 2013 a 2016, tal evento recebeu cinco alunos surdos que participaram como visitantes ou

como apresentadores de trabalho.

Em suas entrevistas, os participantes da pesquisa, membros da comunidade escolar,
muitas vezes revelaram seus anseios e suas preocupacdes ndo apenas em relacdo ao aluno surdo,
mas também em relacdo a propria estrutura da escola que, neste trabalho, foi citada como
fundamental para a realizacdo de qualquer projeto que inclua o surdo e outros individuos que
almejem trazer beneficios ao ensino. Compreendemos como estrutura da escola, neste caso, a
possibilidade de utilizar a sala de recursos multifuncionais e a presenca do professor

(Atendimento Educacional Especializado) AEE e do intérprete de Libras.

O publico pesquisado, quais sejam, professores, direcdo escolar e bolsistas PIBID,
discutiu o ensino de Astronomia no contexto da Mostra de Astronomia e a participacdo do
discente surdo. Neste processo, fizeram emergir questdes cruciais para o entendimento da
inclusdo do aluno surdo em aulas de Fisica, fazendo consideracGes sobre o trabalho realizado

pelo professor em parceria com o intérprete de Libras e o professor do AEE.

No decorrer do trabalho, deparamo-nos com falas de intérpretes de Libras e do professor
do AEE que abordam as dificuldades em trabalhar com o professor regente no espaco escolar,
acreditando que ele possa mudar sua pratica de ensino para conseguir atender a todos 0s
estudantes. No contexto da educacdo inclusiva, Farias et al. (2012) enfatizam essa questéo,
reconhecendo a importancia da escola publica como lugar privilegiado para oferecer um ensino
a todos, porém colocando como condicdo que a préatica docente se modifique para atender a
todos os alunos e que sejam revistos o olhar sobre a diferenca e a diversidade presentes na
escola. Para tratar essa situacao, é fundamental oferecer uma formag&o continuada em servigo,
assim como condic@es de trabalho, entre outros. A responsabilidade do trabalho a ser feito ndo
estd apenas no docente, mas também no professor do AEE, no intérprete de Libras, em toda a

comunidade escolar, inclusive com envolvimento do préprio aluno e de sua familia.

Tais discussdes nos levam a perceber a necessidade da capacitacdo dos professores
como também da criacdo de momentos de formacao coletiva e colaborativa para trabalhar com

alunos com deficiéncia, entdo torna-se indiscutivel o que afirmam Reis et al. (2010, p. 112):
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“Um dos fatores importantes para que essa inclusdo ocorra diz respeito a preparacdo de
professores, tanto na sua formagdo inicial quanto na formagao continuada”. Segundo Pletsch
(2012), os cursos de formacdo continuada séo, em sua maioria, precarios e descontextualizados
da realidade social, bem como da dindmica vivida pelos docentes em seu cotidiano. Porém, se
analisarmos de forma mais ampla, observaremos que este ndo é o Unico problema na educagéo
brasileira. Quando observamos as politicas, elas contemplam variados aspectos que fazem parte
do que chamamos educacéo inclusiva, porém os recursos para colocar em pratica, em muitas

situacOes, ndo fazem parte da realidade da educacao no Brasil.

Os bolsistas do PIBID, hoje ja professores de Fisica, discutiram, em suas falas, o
empenho dos alunos participantes, e os licenciandos que acompanhavam as aulas ministradas
aos alunos na escola observavam as diferencas no comportamento dos discentes quando
determinado recurso era utilizado, ja que nem sempre é demonstrado interesse, o que se verifica

especialmente quando conceitos fisicos e a parte de calculo sdo passados ao aluno.

O fato da Feira motivar os estudantes a discutirem temas de Astronomia é destacado e
exaltado pelo grupo, sendo ressaltada a importancia do recurso de maneira geral para os surdos
e o fato de ter participado dessa experiéncia durante sua formagdo. A participacdo dos
licenciandos que atuavam como jurados neste trabalho envolvia vivenciar experiéncias com
recursos e estratégias utilizados pelo professor, com avaliacdo dos alunos e com sua recepgao

do trabalho realizado.

Os bolsistas PIBID também abordam a necessidade da carga horaria de seus cursos nao
ser adequada para discussdes sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia, acreditando que a
importancia dispensada atualmente ndo os prepara para trabalhar com estes alunos. Na reviséo

de literatura realizada por Salvatori et al. (2013, p. 9), podemos observar:

A concluséo geral desta revisdo da literatura é de que existe um longo caminho a ser
percorrido no que tange a pesquisa sobre o ensino para pessoas com NEE
[necessidades educacionais especiais] e ao desenvolvimento de propostas de
atividades voltadas a esses alunos. Para que mais trabalhos sejam desenvolvidos com
tais enfoques, defendemos que é fundamental que os cursos de licenciatura em Fisica
passem a despender mais atengdo ao ensino para pessoas com NEE. Despertando o
interesse de futuros professores para o tema, entendemos que, consequentemente,
mais pesquisadores se dedicardo a investigar as dificuldades relacionadas ao ensino
de Ciéncias para pessoas com NEE, o que possivelmente implicara mais propostas de
ensino com essa énfase. Talvez desse modo possamos futuramente oferecer a todas as
pessoas com NEE as mesmas oportunidades de aprendizagem de Ciéncias de que seus
colegas desfrutam.
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Contrastando com a realidade do trabalho realizado na maioria das escolas, Souza e
colaboradores (2017) consideram que a parceria é de grande importancia e que € essencial que
o professor trabalhe de forma colaborativa com outros profissionais da educacédo, a fim de

perceberem 0S avancos e retrocessos de seus alunos.

Autores como Redig (2010) e Pletsch (2014) ressaltam em suas pesquisas a importancia
de um trabalho colaborativo no contexto da educacéo inclusiva. Segundo Redig (2010, p. 131),
“¢ a acdo colaborativa entre os profissionais da Educacao Especial com os do ensino comum

que viabilizardo um ensino de qualidade”.

Apesar das dificuldades encontradas para a elaboracdo da Feira, fato diretamente ligado
a falta de infraestrutura da escola, falas dos entrevistados apontam ser fundamental a parceria
entre trés atores: o/a docente da sala de aula regular, o/a professora do AEE e o/a intérprete de

Libras, para realizarem um trabalho junto a alunos com deficiéncia.

As parcerias sd80 essenciais para que se atinja 0 maximo de desenvolvimento das
potencialidades do aluno. Souza e colaboradores (2017) discutem formas de fortalecé-las
considerando que ha necessidade de se compreender que as funcbes essenciais do professor da
sala de aula regular e da sala de recursos multifuncionais sdo diferentes, porém
interdependentes. Enquanto o primeiro necessita encontrar alternativas que favorecam a
participacdo de alunos com deficiéncia junto a seus pares, o segundo deve oportunizar a esses
individuos a descoberta de suas potencialidades, contribuindo para o seu desenvolvimento e a

ampliacdo de participacdo na sala de aula.

E importante discutir que o trabalho colaborativo entre os atores supramencionados abre
a possibilidade de lidar com problemas que foram citados pelos entrevistados, como a auséncia
de sinais para todos 0s conceitos de Fisica, por exemplo, ja que poderiam cria-los junto ao aluno

para poder melhor auxilia-lo e inclui-lo nas aulas.

Ao tratarem das especificidades da atuacdo do intérprete de Libras, Lacerda e Goes
(2002), Quadros (2003), Tuxi (2009) e Albres (2015) apontam que a fungdo primordial desse
profissional é intermediar as relacOes estabelecidas entre o aluno surdo e os demais sujeitos
presentes nesse contexto. Deste modo, se analisarmos as falas das intérpretes entrevistadas neste

trabalho, que afirmam procurar recursos mais palpaveis para fazerem com que 0s alunos



136

compreendam melhor o que é explicado, seu trabalho com o discente surdo vai além das

especificidades de sua atuagéo.

Pinto (2018, p. 146) apresenta uma discussdo sobre a questdo do professor da sala de
aula e sua interacdo com o intérprete de Libras, afirmando que: “A questdo crucial aqui nos
remete de volta ao professor e ao seu papel, que deixa de ser realizado em sala de aula junto
aos alunos surdos. O professor concede o poder docente ao IEL (Intérprete Escolar de Libras),

eximindo-se de responsabilidades”.

O trabalho apresentado nesta tese diferenciou-se do que normalmente ocorre com o
intérprete que trabalha sozinho, e sobre isso Pinto (2018, p. 154) relata dificuldades enfrentadas

por intérpretes de Libras afirmando que:

O IEL esta isolado em suas funcdes, e isso tem levado esses profissionais, essenciais
no cotidiano da sala de aula, a desistir de atuar no campo pedagégico. A frustracdo
perpassa sua vivéncia didria ao perceber o quéo infrutiferas se tornam suas agdes
perante o cendrio desafiador, tanto em relagdo as interacBes quanto em relagdo a
estrutura e organizacéao da profissdo do IEL.

Assim, a pesquisa realizada, que discute a incluséo do aluno surdo estabelecida por meio
de Feiras de Ciéncias, as quais utilizam essencialmente recursos visuais, traz contribuicdes
importantes para o ensino da disciplina, ndo sé para alunos surdos, mas também para seus pares
que, estando na escola, nem sempre conseguem obter sucesso ao aprender Fisica. Ressaltamos
aqui que o contetldo de Astronomia, vinculado a disciplina de Fisica, faz parte de curriculos
elaborados por varios estados brasileiros, e habilidades e competéncias relacionadas ao tema

estdo presentes na da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Dessa forma, o objetivo inicial da pesquisa, que era explorar a percep¢do de membros
da comunidade escolar sobre a participacdo do aluno surdo, foi alcancado, obtendo
contribui¢bes importantes de atores que atuavam nas Mostras de Astronomia no periodo em
que havia a presenca de surdos. A ideia de que o recurso € inclusivo foi confirmada pela
percepcao dos atores da comunidade escolar, de forma que eles reconhecem o valor da Feira de
maneira geral para o aprendizado de todos e acreditam que ela é inclusiva quando se oferece
uma estrutura para sua realizagdo (presenca de intérprete, sala de recursos multifuncionais) e

existe parceria entre professor da sala de aula, professor de recursos e intérpretes.

O problema de pesquisa, qual seja, responder se as Feiras de Ciéncias, na percep¢do dos
membros da comunidade escolar, sdo atividades pedagdgicas potencialmente inclusivas para o
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surdo e quais os beneficios de um aprendizado realizado no contexto da Feira, foi respondido
na medida em que consideraram que elas consistiam em um ambiente de aprendizado para 0s
alunos quando realizavam visitacdo e também quando apresentavam trabalho, justificando que
isso ocorria porque a Feira trabalhava com recursos visuais, algo considerado importante dentro

das especificidades da cultura surda.
Os objetivos especificos da pesquisa foram:

v Discutir a importancia das Feiras de Ciéncias como recurso didatico para o aluno
surdo no ensino de Fisica;

¥ Refletir sobre a Feira de Ciéncias, aqui chamada de Mostra de Astronomia, como
recurso para auxiliar na inclusdo escolar do aluno surdo;

v Debater junto & comunidade escolar a Feira de Ciéncias no que se refere a
participacdo do aluno surdo.

Em relacdo ao primeiro objetivo, acreditamos que o recurso foi contemplado, tendo
como pontos principais colocados pelos entrevistados: a necessidade de se estimular o
protagonismo do aluno, algo preconizado hoje pelo BNCC; de apresentar possibilidades
interdisciplinares, trazendo uma contribuicdo geral para seu aprendizado; e a possibilidade de
se trabalhar com recursos visuais que auxiliam fortemente o surdo e que sdo condizentes com

a estrutura da cultura surda.

Em relacdo ao segundo objetivo, a Feira traz uma visibilidade para a questdo do surdo
na escola, mostrando como o conhecimento da cultura surda facilita a inclusdo ndo s6 no evento,

mas na escola de maneira geral.

Em relacdo ao terceiro objetivo especifico, debater com a comunidade escolar a
participacdo do surdo nas Mostras de Astronomia, conseguimos alcanca-lo atraves das
entrevistas, porém, devido a pandemia, ndo pudemos discuti-lo com todos os atores, somente

com representantes dos segmentos que atuaram mais efetivamente na Mostra de Astronomia.

Baseado em tudo o que ouvimos, fica claro que em suas visdes essa € uma atividade
inclusiva, no entanto a maioria destaca a necessidade da escola oferecer uma estrutura para o
desenvolvimento dos estudantes surdos. Essa observacdo € muito importante, pois neste

periodo, de 2013 a 2016, a escola contava com intérpretes, apesar das dificuldades em manté-
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los, devido aos atrasos no pagamento e ao numero reduzido de profissionais, levando-os a
atender, as vezes, duas turmas ao mesmo tempo. Apos 2016, a presenca dos intérpretes ndo foi
efetivada, resultando na migracao dos alunos surdos para outras escolas que atendessem a essa

demanda.

O diretor da escola relatou a importancia do recurso Feira de Ciéncias, mas frisou que a
maioria dos alunos nao estd acostumada com o aprendizado que fuja dos métodos tradicionais
e que, as vezes, nao acredita que o aprendizado possa se dar além da sala de aula, o que os

levaria a vivenciar contextos da realidade ndo presentes nesse espaco.

Discutimos no capitulo 1 a contribuicdo de Oliveira e Colaboradores (2016) na qual
enfatizam a importancia da feira para: a aprendizagem em ciéncias, a familiaridade com temas
cientificos e para o estimulo do convivio social, chegando os autores a ideia de que a mesma

deveria fazer parte do planejamento anual das escolas.

Nesta tese dialogamos com as observacOes destes autores e adicionamos o fator
inclusivo das Feiras de Ciéncias, sugerindo que o aluno surdo desenvolve suas habilidades em
Fisica, bem como em outras disciplinas, resultando em aprendizado cientifico pedagdgico e

também social para todos os alunos que participam da Feira (ndo somente 0s surdos).

Um tema a ser considerado € que as entrevistas ndo foram feitas com alunos surdos,
pois, em funcdo da pandemia, ndo conseguimos um profissional para realizar a mediacdo em
Libras, porém temos uma tese estadunidense que discute a impressdo do aluno surdo sobre a
Feira de Ciéncias, relatada em Smith (2013) e que aborda as percepgdes e experiéncias de
alunos surdos em Feiras de Ciéncias no Ensino Fundamental e Médio, ndo existindo um
trabalho que pesquise a percepgdo da comunidade escolar sobre a inser¢do do surdo em feiras,
como é feito nesta tese. Consideramos essa questdo fundamental, ja que a inclusdo deve ser
encarada como algo que depende de todos, ndo apenas dos docentes que recebem esses

discentes em sala de aula.

Em relacdo as perspectivas futuras, é importante observarmos como os alunos surdos
perceberam suas participacdes em Feiras de Ciéncias e como se deu a apreensdo pelos seus
pares. Igualmente importante séo as estratégias para a realizacdo das Feiras de Ciéncias, tendo
em vista que devem ser discutidas com a professora do AEE, os intérpretes de Libras e 0s
professores da sala regular de ensino.
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Apéndice 1:
REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO*

InformacGes aos participantes

1 - Titulo da pesquisa: A percepc¢do da comunidade escolar da participacdo de alunos surdos
em Mostra de Astronomia.

2 —Convite

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: A percepcao da comunidade escolar da
participagdo de alunos surdos em Mostra de Astronomia. Antes de decidir se participara, é
importante que vocé entenda porque o estudo esta sendo feito e o que ele envolvera. Reserve
um tempo para ler cuidadosamente as informagdes a seguir e faca perguntas se algo néo estiver
claro ou se quiser mais informacdes. N&o tenha pressa de decidir se deseja ou nao participar
destapesquisa.

3 -0 que é o projeto?

O projeto consiste em obter a percepcao da comunidade escolar de um colégio publico da
participacdo de alunos surdos em Mostra de Astronomia promovida anual.

4 —Qual é o objetivo do estudo?

Analisar a percepcdo da comunidade escolar sobre a inclusdo de alunos surdos a partir do

recurso didatico “Feira de Ciéncias”.

5 — Por que vocé foi escolhido(a)?

Porque vocé participou da mostra como jurado conhecendo cada um dos trabalhos apresentados
no evento.

6 — Eu tenho que participar?

Vocé é quem decide se gostaria de participar ou ndo desta pesquisa. Se decidir participar, vocé
deverd assinar esta folha de informacdes e guarda-la. Mesmo que vocé decida participar, vocé
ainda tem a liberdade de se retirar das atividades a qualquer momento e sem dar justificativas.
Isso ndo afetara em nada sua participacdo em demais atividades.

7 — O que acontecera comigo se eu participar? O que eu tenho quefazer?

Vocé participara de entrevistas realizadas atraves do Zoom ou Meet. A mesma sera gravada
para posterior transcrigdo das falas dos entrevistados.
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Em caso de davidas, em respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
Adriana Oliveira Bernardes

fisica.adrianabernardes@gmail.com

(22)999027681

Obrigado por ler estas informacGes. Este registro devera ser preenchido em duas vias de igual
teor, sendo uma delas, devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a). Concordo
em participar da pesquisa, respondendo as perguntas que me forem feitas.

Rio de Janeiro, de de 2021.
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As perguntas feitas para a professora da sala de recursos sdo apresentadas no quadro 4

abaixo:

QUADRO 4 - Roteiro da entrevista com a professora da sala de recursos.

Roteiro da entrevista com a professora da sala de recursos

1)

Entdo Aida, eu observei que quando tem essas mostras no colégio vocé sempre leva os alunos
surdos. Varias vezes esteve fazendo visitacdo, entdo queria que vocé me dissesse como era para
vocé esse momento e como era para os alunos? Quais as primeiras impressdes que lhe vem a

memoéria?

2)

Como vocé acredita que era para o aluno surdo, seja 0 que estava na Mostra de Astronomia
visitando e 0 que estava apresentando seu trabalho? Como vocé acha que era para cada um

deles estar na feira de ciéncias?

3)

Os alunos sempre utilizavam a sala de recursos para pesquisar o tema da Mostra de Astronomia,
o aluno com deficiéncia intelectual também, eles iam |4 e vocé auxiliava. Como era este

momento para eles e para vocé?

4)

E se ndo tivesse a sala de recursos? Neste sentido, qual a importancia da sala de recursos para

o aluno com deficiéncia?

5)

Em relacdo a elaboracdo de maquetes e experimento, eu sei que vocé auxiliou alunos DIs e com
o aluno surdo, que tinhamos o experimento, eu expliquei a vocé como funcionava e vocé ajudou
com eles. Vocé acha que essa parte de fazer maquete ou experimento ou mesmo que ja tenha
um experimento pronto, utilizar com eles e ensina-los como funciona, vocé acha que isso

contribui com o desenvolvimento deles?

6)

Para apresentagdo dos alunos € necessario o intérprete. Como vocé vé essa interacdo? Como é

a interacdo do surdo com a intérprete para se comunicar com 0S outros?

7)

Como vocé se sentiu interpretando para varias pessoas, quando o trabalho saiu da escola e foi

ser apresentado em espacos externos?

8)

A intérprete em sala de aula sempre me fazia muitas perguntas, ela me chamava e perguntava
se ndo tinha outra palavra para explicar determinada coisa. Alguma que ela conhecesse o0 sinal,
nem todas ela sabia. Ela dizia que ndo chamava todos os professores, porque ela via que eles se

sentiam incomodados.

9)

Como vocé vé as diferencas entre o Douglas (surdo oralizado) e o Eduardo (n&o oralizado)

10)

Eu estabeleci uma parceria com vocé e os intérpretes, eu queria saber se outros professores

faziam isso?




11) Isso que vocé falou é importante! Porque vocé falou em um recurso que € o resumo, a feira de

ciéncias é um recurso, entdo comparativamente ndo era bem mais inclusiva a ele?

12) Entdo o aprendizado do aluno passa pelo recurso que o professor utiliza ndo é?

Fonte: Elaborado pela autora.

As perguntas feitas para o diretor sdo apresentadas no quadro 5 abaixo:

QUADRO 5: Roteiro da entrevista com o diretor da escola.

Roteiro da entrevista com o diretor Jodo

1) O que eu queria que vocé falasse era da questdo dos alunos surdos dentro da escola. Eu queria
que vocé falasse de maneira geral problemas que vocé tenha vivenciado para dar a eles uma
situacdo melhor dentro da escola e como que foi basicamente seu trabalho.

2) Neste contexto em que a gente tem o intérprete, a professora da sala de recursos e a propria sala
de recursos para o aluno surdo ou qualquer outra deficiéncia, como vocé vé o papel da sala de
recursos?

3) Como poderiamos contornar os problemas dos alunos surdos em relagéo ao fato do professor
ndo compreender que o Portugués é sua segunda lingua e a Libras a primeira?

4) Eu queria que vocé falasse um pouquinho da feira de ciéncias dentro da escola. Como vocé via
a feira e as possibilidades de aprendizagem do aluno?

5) As feiras desenvolvem habilidades e competéncias em Portugués?

6) E como vocé vé o surdo no universo da feira, com intérprete, com a sala de recursos ou seja a
feira é inclusiva ao surdo?

Fonte: Elaborado pela autora.

Astronomia sdo apresentadas no quadro 6 abaixo:

QUADRO 6: Roteiro da entrevista com o professor de Biologia que atuou como jurado na Mostra de

Astronomia.

Roteiro da entrevista com o professor de Biologia Fabricio

1) Entdo Fabricio, a primeira coisa que eu queria saber de vocé € sobre sua visdo do

ensino de ciéncias em sala de aula, isso envolvendo Quimica, Biologia e Fisica.

2) Entdo vocé coloca como fundamental para o ensino de ciéncias o laboratério?

3) Vocé acaba falando em uma maneira da gente contornar nossos problemas né, porque
os laboratérios nas escolas estdo sucateados, na rede estadual, que é através da parceria
que pelo menos no caso do Canada, mas como vocé acha que essa parceria pode ser

mais frequente, que dure mais tempo.
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As perguntas feitas para o professor que participou como jurado da Mostra de
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4) Como fica o aluno surdo no ensino de ciéncias. A gente ja chegou a ter até cinco alunos

surdos na sala de aula a0 mesmo tempo..

5) Vocé tinha os intérpretes em sala de aula, como era?

6) Em relacdo as feiras, qual as possibilidades de aprendizagem dos alunos ditos

“normais” na sua opiniao?

7) E nessas feiras, qual o beneficio para o aluno?

8) E o aluno surdo na feira de ciéncias, eu acredito que vocé tenha conhecido o trabalho
do Douglas que ganhou um prémio da UFF, mas tinha de outros surdos também, o que

voceé achava da participacao deles? Demora para responder.

9) Sera que a feira ajuda o surdo em sua aprendizagem?

10) A feira de ciéncias € inclusiva ao aluno surdo? Ou seja ela propicia que ele participe e

se desenvolva?

11) Em que medidas as Feiras de Ciéncias podem contornar os problemas da falta de

laboratérios?

12) A gente ndo tem nas escolas laboratérios, quando tem estdo sucateados. A feira de
ciéncias na qual o aluno desenvolve um experimento e discute o funcionamento ndo

resolve este problema?

Fonte: Elaborado pela autora.

As perguntas feitas para a professora que participou como jurada da Mostra de

Astronomia sdo apresentadas no quadro 7 abaixo:

QUADRO 7 - Roteiro da entrevista com a professora de Geografia que atuou como jurado na Mostra de
Astronomia.
Roteiro da entrevista com a professora de Geografia Joana
1) Como vocé via as possibilidades de aprendizagem do aluno surdo na sua disciplina e no geral?

2) Eu vi voceé varias vezes na Mostra de Astronomia da escola, dava uma passadinha via alguns
trabalhos e tudo mais. Algumas vezes atuou como jurada. Como vocé vé aprendizagem do

aluno de maneira geral ali? Tanto do aluno que esta ali para visitar ou apresentar trabalho?

3) Vocé 7hegou a ver as apresentac@es de alunos surdos, o trabalho do Douglas ganhou um prémio
da UFF de Nova Friburgo e depois teve o de outros surdos participando também. Como vocé

vé a participacao deles na feira?

4) Como vocé vé as possibilidades de um trabalho com feira de ciéncias em sua disciplina?

5) E o aluno surdo na sua disciplina?

Fonte: Elaborado pela autora.
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As perguntas feitas para o professor que participou como jurado da Mostra de

Astronomia sdo apresentadas no quadro 8 abaixo:

QUADRO 8 - Roteiro da entrevista com o professor de Educacao Fisica que atuou como jurado na Mostra de
Astronomia.

Roteiro da entrevista com o professor de Educacdo Fisica José

1) Vocé sempre observou os trabalhos, passava via o que 0s alunos estavam apresentando,

chegou a ser jurado da Mostra de Astronomia muitas vezes, colaborava para que seus alunos
pudessem assistir. Entdo o que eu queria te perguntar era como vocé percebia este evento dentro

da escola, quais as suas impressdes de maneira geral?

2) Como voceé vé a diferenca do aluno que faz a visitagéo e o que apresenta trabalhos em termos

de ganhos pedagdgicos?

3) E a feira de ciéncias para o professor, porque ela ficava aberta a visitagdo. A principio era
dificil engajar, mas depois com o tempo eles foram conhecer. O que vocé acha que o professor

terd como reflexdo para o préprio trabalho dele?

4) Vocé José quando esteve 1a nas feiras assistiu o trabalhos de alguns alunos surdos, como

voceé via a possibilidade deles neste momento de estar apresentando no stand , como era?

5) Por exemplo, o aluno tem alguns recursos na Mostra de Astronomia: slides, maquete. Vocé

acha que o aluno surdo conseguia trabalhar bem com os dois?

6) Qual a viabilidade de vocé trabalhar com seu aluno numa feira interdisciplinar?

7) E seu trabalho com o aluno surdo?

8) Vocé considera que a feira de ciéncias € um recurso inclusivo ao aluno surdo?

Fonte: Elaborado pela autora.

As perguntas feitas para os bolsistas PIBID que participaram como jurados da Mostra

de Astronomia séo apresentadas no quadro 9 abaixo:

QUADRO 9 — Roteiro das entrevistas com os bolsistas PIBID que atuaram como jurados na Mostra de
Astronomia.
Roteiro da entrevista com o graduando em Fisica Emerson e Denise
1) Euqueria que vocé discutisse a formacao do professor de Fisica, serd que a formagao que recebe

na universidade prepara 0 mesmo para o trabalho em sala de aula? Como chega o professor de

Fisica na escola?

2) Mas tem a questdo do recurso também, a fotonovela, a feira de ciéncias, 0 jogo, como vocé

considera a importancia de vocé trabalhar com o recurso?

3) Eu queria que vocé discutisse a importancia da feira de ciéncias para a aprendizagem dos

alunos. Entdo qual a sua viséo da feira de ciéncias como recurso didatico?




4) O que vocé sentia quando vocé sentia quando estava na feira do Canada?

5) E o aluno surdo e o ensino de Fisica? Como vocé se sente, se vocé encontrar ele em sua sala de

aula?

6) E sendo tiver a intérprete de Libras, o que vocé conheceu de Libras na universidade daria conta
do recado?

7) E o aluno surdo na feira de ciéncias? Como vocé vé?

8) Vocé teve contado com o aluno surdo na feira e seus pares, como vocé vé as condicbes dos dois

na feira?

9) Vocé acha que a integracdo do surdo era maior na feira que em outras atividades que

desenvolviam na escola?

Fonte: Elaborado pela autora.
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As perguntas feitas para as intérpretes que atuaram na Mostra de Astronomia sao

apresentadas no quadro 10 abaixo:
QUADRO 10 - Roteiro da entrevista com a intérprete de Libras.

Intérprete de Libras que atuava em sala de aula e nas Mostra de Astronomia internas e externas nas quais
alunos surdos participavam

1)Qual a principal dificuldade enfrentada pelos intérpretes na escola em sua opinido?

2)Como era seu trabalho junto ao professor da sala de aula?

3) Qual a maior dificuldade no caso da Fisica?

4) E em relagdo aos termos de Fisica e Biologia?

5) Em relacéo as Feiras de Ciéncias, o que vocé pensa da participagdo do aluno surdo nas mesmas?

6) Quais 0s pontos positivos e negativos na sua opiniao?

7) As feiras tem etapas: pesquisa, elaboragdo da maquete ou experimento e apresentacdo. Como vocé vé
as possibilidades para o aluno nestas fases?

8) Como eram as apresentacGes fora da escola?

9)Vocé pensa que ha inclusdo do aluno surdo nas feiras?

10) Como vocé vé a relacdo do professor da sala de aula, o intérprete e a professora da sala de recursos?

11) O que pensa do trabalho com experimentos e maquetes?

Fonte: Elaborado pela autora.

As perguntas feitas para as intérpretes que atuaram na Mostra de Astronomia séo

apresentadas no quadro 11 abaixo:



QUADRO 11 - Roteiro da entrevista com a intérprete de Libras.

Intérprete de Libras que atuava em eventos externos

Qual a principal dificuldade enfrentada pelos intérpretes na escola em sua opinido?

Como era seu trabalho junto ao professor da sala de aula?

Qual a maior dificuldade no caso da Fisica?

Em relacdo as Feiras de Ciéncias, o que vocé pensa da participa¢do do aluno surdo nas mesmas?

Quais 0s pontos positivos e negativos na sua opiniao?

Voceé pensa que ha inclusédo do aluno surdo nas feiras?

O que pensa do trabalho com experimentos e maquetes?

Qual a impressdo que fica do trabalho que vocé participou interpretando o aluno surdo em eventos

externos?

Fonte: Elaborado pela autora.
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