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RESUMO

OLIVEIRA, Gaya Marinho de. A Matematica na formacao inicial de professores dos
anos iniciais: uma analise de teses e dissertacGes defendidas entre 2005 e 2010 no
Brasil. Rio de Janeiro, 2012. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Matematica) -
Programa de Pds-Gradua¢dao em Ensino de Matematica da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

A ma qualidade do ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no
Brasil tem estimulado o crescimento do numero de pesquisas sobre a formacdo do
professor que atua nessa etapa escolar. O objetivo desta dissertacdo é analisar como a
Matematica tem sido abordada durante a formacdo inicial do professor dos anos iniciais,
a partir das dissertagdes e teses brasileiras publicadas no periodo de 2005 a 2010, e quais
as convergéncias e possiveis lacunas perceptiveis nessas producdes. Os trabalhos foram
obtidos através de buscas no Banco de Teses da CAPES e listagens publicadas pela revista
Zetetiké. As referéncias tedricas incluiram estudos sobre saberes docentes (como os de
Shulman, Tardif e Gauthier) e sobre formacdo de professores que ensinam matematica
(como os de Ponte, Curi, Ball e Serrazina), dentre outros. Essas pesquisas revelam que os
cursos de formacao inicial de professores dos anos iniciais, em geral, ndo lhes oferecem
uma formacdo matematica sélida. Apontam problemas como: infima carga horaria
destinada a formacdo matematica; tendéncia a enfatizar aspectos metodolégicos, em
detrimento dos conteldos matematicos; desarticulacdo entre teoria e pratica; tendéncia
a privilegiar os numeros e as operagdes, com pouca atencdo a Geometria, grandezas e
medidas e tratamento da informacgdo. Alguns trabalhos trazem propostas promissoras
para alteracdo deste quadro. J& existe um razoavel conhecimento acumulado sobre
legislagdo, programas, ementas, crencas e deficiéncias na formacdo matemdtica. E
necessario estudar mais os formadores desses professores e elaborar mais propostas
para a formacdo matemadtica do futuro professor, tanto no estagio quanto nas disciplinas
tedricas.

Palavras-Chave: Formacao Inicial de Professores; Anos Iniciais; Matematica.
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ABSTRACT

OLIVEIRA, Gaya Marinho de. A Matematica na formacao inicial de professores dos
anos iniciais: uma analise de teses e dissertacGes defendidas entre 2005 e 2010 no
Brasil. Rio de Janeiro, 2012. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Matematica) -
Programa de Pds-Gradua¢dao em Ensino de Matematica da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

The low quality of mathematics teaching in Brazilian elementary schools has been
stimulating the growth in research focusing elementary teacher education. This work
aims to analyze how Mathematics has been handled during preservice elementary
teacher education, by examining master’s dissertations and doctoral thesis published
between 2005 and 2010 in Brazil, and indicate convergences and possible omissions
in these studies. Those works have been found in Banco de Teses da CAPES (a
Brazilian dissertation and thesis database) and Zetetiké journal’s lists. My theoretical
sources were studies about teacher knowledge (as Shulman’s, Tardif’s and
Gauthier’s) and education of theachers who teach mathematics (as Ponte’s, Curi’s,
Ball’s and Serrazina’s), among others. These studies show preservice elementary
teacher courses, in general, do not provide a solid mathematical education. They also
indicate problems as such: insufficient time reserved for mathematics education;
tendency to emphasize methodological aspects of mathematics teaching, in
opposition to subject matter knowledge; theory-practice dichotomy; subject-matter
knowledge education concentrates in the study of numbers and arithmetic
operations and almost ignores Geometry, measurements and statistics. Some studies
propose promising alternative strategies or resources to change the way
Mathematics has been presented in preservice elementary teacher courses. As
results, it’s noticeable that there’s already a consistent knowledge about laws,
programs, beliefs and conceptions and deficiencies in mathematics education of the
prospective elementary teacher. It’s necessary to learn more about the teacher
educators and increase research more about alternative strategies or resources for
improving prospective teachers’ mathematics education through courses and teacher
training.

Key-words: Preservice Teacher Education; Elementary School; Mathematics
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Capitulo 1

1 — CONSIDERAGOES INICIAIS

1.1 — Escolha do Tema

A enorme e variada gama de tarefas e responsabilidades que cabem a um
professor comecou a se delinear diante de mim enquanto cursava a graduacdo em
Licenciatura em Matematica. Embora existam outros atores importantes no processo de
ensino-aprendizagem, o professor é a figura oficialmente responsavel por conduzir os
alunos pelo caminho da constru¢ao do conhecimento.

E essencial, portanto, que o professor seja devidamente preparado para assumir
essa funcdo, o que confere a formacdo docente um papel de destaque no campo
educacional. Por este motivo, os diferentes aspectos relacionados a formacdo de
professores sempre exerceram um grande fascinio em mim.

Ao ingressar no curso de Mestrado em Ensino da Matematica, fui apresentada a
diversos temas interessantes e desafiadores, mas minha inclinacdo pelo campo da
formacdao de professores prevaleceu. O préximo passo foi determinar o grupo de
professores que eu tencionava estudar.

Apesar do pouco tempo lecionando, em todas as experiéncias que tive como
professora no Ensino Médio, foi marcante para mim a grande deficiéncia dos alunos em
matematica e, principalmente, o raciocinio l6gico pouco desenvolvido e a fraquissima
compreensdo que tém em relacdo a conceitos bastante elementares da disciplina. Isso
dificultava bastante o meu trabalho! Mas, era ainda mais chocante o fato de muitos
desses conceitos serem ensinados no inicio de sua escolariza¢do, como as operagdes com
fracBes e a divisao.

Os primeiros anos do Ensino Fundamental costumam ser encarados como uma
etapa de menor importancia dentro do percurso escolar. Ndo é raro ouvir que ndo ha
grandes dificuldades em ser um professor atuante nos anos iniciais, tendo em vista a
“baixa” complexidade dos conteldos a serem ensinados. Assim, esse segmento, bem
como os profissionais responsaveis por ele, sdo frequentemente pouco valorizados pela

sociedade.
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Analisando mais cuidadosamente as atribui¢des do professor dos anos iniciais e o
que ele precisa ter/fazer/saber para atingi-las, no entanto, podemos perceber que essa
tese ndo tem cabimento. Primeiro, este profissional deve conhecer a fundo as disciplinas
que leciona, o que inclui os conhecimentos do conteudo e os conhecimentos pedagdgicos
e curriculares espeficamente relacionados a ela. Isso em si ja é muita coisa, visto que o
professor dos anos iniciais é polivalente, ou seja, costuma ministrar todas as disciplinas do
curriculo.

Outro ponto importante é que o professor dos anos iniciais tem como alvo a
crianca, o que também demanda conhecimentos particulares, como a compreensdo
psicoldgica do pensamento e de desenvolvimento infantis.

Além disso, como qualquer professor, ele precisa, ainda, possuir conhecimentos
auxiliares valiosos, como, por exemplo, a melhor forma de atender a alunos com
necessidades educacionais especiais e de usar as novas tecnologias para apoiar o ensino.
Tudo isso sem mencionar que a interagdo com outros membros da comunidade escolar,
como pais e outros funciondrios da escola, e a participacdo nas tomadas de decisGes
referentes a sua escola e a categoria profissional consomem uma significativa parcela do

tempo do professor. Portanto,

Ndo se justifica (...) o consenso de que ‘quanto menor a crian¢a a se educar,
menor o saldrio e o prestigio do educador e menos exigente o padrdo de sua
formagdo’ (CAMPQOS, 1999, PG. 131). Ao contrdrio a atuacdo na formacdo da
infancia exige um profundo grau de responsabilidade e compromisso e,
portanto, maior valorizagdo, formagdo mais aprofundada e mais ampliada.
(LIMA, 2007, p. 62)

Essa situacdo ndo é diferente quando se trata do ensino de matematica. Existe
uma forte crenca de que o que se aprende nesta disciplina durante os primeiros anos da
escola é “bobinho”, é facil e o que importa mesmo é ensinado mais tarde. Essa crenca é
um perigoso obstaculo ao ensino nos anos iniciais em geral e, particularmente, em
matemadtica, uma ciéncia com um carater fortemente cumulativo, em que um novo
conceito se apoia fortemente sobre o conhecimento ja construido, como argumenta a
pesquisadora Liping Ma.

Em seu conhecido livro Knowing and Teaching Elementary Mathematics (1999),
Ma defende que a matemadtica ensinada no inicio da escolarizacdo abrange trés
caracteristicas importantes: ela é fundacional, primaria e elementar. E fundacional

porque qualquer outro ramo da Matematica se desenvolve a partir da aritmética e da
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geometria, os principais objetos de estudo nessa etapa. E primaria porque contém os
rudimentos de muitos conceitos importantes que aparecem nas ramificacGes dessa
ciéncia. E é elementar porque a matematica nessa fase da escolarizacdo é apresentada na
sua forma mais simples.

Longe de significar que a matematica ensinada nos anos iniciais é banal, como
muitos acreditam, tais caracteristicas legitimam a sua importancia primordial, na medida
em que tornam evidente que a matematica elementar ird fornecer a base de sustentacao
para todos os conhecimentos mais avancados que forem posteriormente construidos
nesta disciplina. E pertence ao professor polivalente dos anos iniciais do ensino
fundamental a tarefa de apresentar essa Matematica as criancas, o que exige uma
formacao de qualidade.

Embora eu ja possuisse uma simpatia por essa etapa da escolarizagdo, o livro de
Ma foi uma das inspiracdes para que eu optasse por direcionar meus estudos para a
formacao do professor que ensina matematica nos anos iniciais. Isso porque seu trabalho
mostra que é possivel, sim, fazer matematica de qualidade nessa fase da vida escolar.
Mas o que tem impedido isso de se tornar realidade nas escolas?

Muitos fatores se combinam para produzir a crise do ensino de matematica. E,
certamente, o processo de formagdo do magistério, tanto em relacdo a formacao inicial
como a formacgdo continuada, contribui expressivamente nesse sentido.

O aprendizado do professor é um processo longo e complexo que comeca muito
cedo, no contato com a familia, com a escola e com a cultura em geral e se prolonga
durante toda a sua carreira. No entanto, isso ndo diminui a importancia da formacao
inicial no desenvimento profissional do professor. Corroborando com a complexidade da

formacao inicial do professor, Lima (2007, p. 86) coloca que

mais do que obter uma certificacdo legal para o exercicio da atividade docente
espera-se que a formacdo inicial desenvolva nos futuros professores
habilidades, atitudes, valores e conhecimentos que lhes possibilitem construir
permanentemente seus saberes, sua docéncia e sua identidade.

Em concordancia com essas ideias, decidi concentrar meus estudos na formacgao
inicial dos professores dos anos iniciais, por entendé-la como um momento crucial, na
medida em que credencia o professor para o exercicio da docéncia, dos pontos de vista

legal e didatico-conceitual.
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Ao concluir a formacgao inicial, os estudantes que optam por lecionar no
segmento inicial do Ensino Fundamental estdo teoricamente aptos para essa funcdo. No
entanto, diversos estudos (CURI, 2004; LIMA, 2007; MA, 1999; CUNHA, 2010; dentre
outros) apontam para a dificuldade que eles encontram em aplicar na escola o que
aprenderam durante a graduacdo. Mais ainda, denunciam que a etapa inicial da formacao
do professor pouco tem contribuido para a desejada reforma do sistema educacional.

Com relacdo a Matematica, estudos recentes tém ressaltado a precariedade da
formacao inicial oferecida aos professores de anos iniciais. Por exemplo, Ball (1990) é
enfatica ao afirmar que a concep¢do de que os conhecimentos matematicos necessarios
para que um professor atue no ensino elementar sejam simples e que,
consequentemente, ndo precisem ser revistos com cuidado durante a formacao inicial
tem dominado o cenario da formacao inicial e prejudicado sua qualidade.

Dessa forma, sdao fundamentais os estudos sobre esse momento da vida
profissional dos professores que ensinam matematica anos iniciais, na medida em que
eles podem fornecer subsidios para propostas de renovacao.

Num primeiro momento, pensei em investigar os formadores dos cursos de
Pedagogia responsaveis pela formacdo matematica desses futuros professores. No
entanto, apds algumas mudancas de opcao pela base tedrica que nortearia a pesquisa, o
trabalho que eu iria desenvolver era bastante semelhante a algumas pesquisas que tinha
encontrado. Além disso, outras ideias que tive em conjunto com a minha orientadora
requereriam condicdes para a pesquisa de campo que ja ndo eram mais possiveis no
momento em que eu me encontrava.

Como eu ja havia comecado a procurar e ler trabalhos sobre a formacdo
matematica inicial dos professores dos anos iniciais, ja tinha tido a oportunidade de
perceber a dificuldade em encontrar trabalhos pertinentes a minha pesquisa.

Por um lado, uma analise preliminar permite vislumbrar que os ultimos dez anos
foram mais frutiferos nesta area do que no século passado, com a publicacdo de diversas
teses e dissertacdes. Por outro, poucos trabalhos se destinaram a sistematizar as
informacodes produzidas.

Nesse sentido, sdo valiosos os estudos que identificam e organizam os resultados

previamente obtidos em outros trabalhos, a fim de proporcionar uma maior clareza sobre
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o que foi e o que ndo foi realizado até o momento e quais os préoximos rumos a serem
seguidos.

Além disso, Oliveira (2010) defende que publica¢cdes que oferecem uma revisdo
bibliografica sobre um determinado assunto podem favorecer o consumo de pesquisa em
educacdo pelos professores.

Diante desse quadro, estabeleci como meu novo objetivo examinar pesquisas
recentes sobre a formacdo matematica dos professores que irdo ensina-la nos anos
iniciais, a fim de indicar que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
nessas producdes. E restringi esse panorama aos programas de mestrado e doutorado de
universidades brasileiras. Essa restricdo ndo acarreta em uma grave perda de
representatividade, pois, segundo Andre (2010, p. 176), a maior parte da pesquisa
brasileira é realizada no @mbito dos programas de pds-graduacdo das universidades.

Sendo invidvel fazer um levantamento de todos os trabalhos ja produzidos sobre
o tema no Brasil, foi necessario limitar o periodo de publicacdo desses trabalhos. Se o
meu desejo inicial era abranger todo o periodo de 2000 a 2011, o grande volume de
trabalhos encontrados bem como a indisponibilidade dos trabalhos do ano de 2011 no
banco de teses da CAPES me induziram a restringir o periodo para os anos 2005 a 2010, o
que certamente ja proporcionard uma boa visdo do conhecimento que vem sendo
produzido sobre meu tema de interesse.

Assim, a seguir explicito minha questdo de pesquisa e o objetivo do meu

trabalho.

1.2 — Questoes de Pesquisa e Objetivos

Os motivos expostos na se¢do anterior levaram-me aos seguintes
guestionamentos:

. O que as dissertacdes e teses defendidas nos ultimos anos revelam sobre a
maneira como tem ocorrido a formacdo matematica dos futuros professores dos anos
iniciais durante o curso de formacao inicial?

. Que alternativas tém sido propostas, nestes trabalhos, para resolver os
problemas que se colocam nesse processo?

. Quais parecem ser as tendéncias e as omissoes das pesquisas académicas

sobre esse tema?
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Minha dissertacao tem como objetivos:

. Realizar um levantamento bibliografico para identificacdo das dissertacoes
de mestrado e teses de doutorado, defendidas no periodo de 2005 a 2010, que tiveram
como objetivo principal, ou um de seus objetivos principais, aspectos relativos a formacao
matematica dos futuros professores que atuardo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, durante a formacao inicial.

J Identificar quais destas producdes tratam de modelos de formacao
regulares e presenciais e, restringindo-me a este grupo, analisar como a matematica tem
sido abordada durante a formacdo inicial dos professores dos anos iniciais nestes ultimos
anos.

. Apontar as convergéncias, divergéncias e as lacunas percebidas nesses
estudos, inclusive comparando meus resultados com outros estudos de andlise de

producdes bibliograficas que tenham tocado meu tema de interesse.

1.3 — Estrutura da Dissertacao

Esta dissertacdo esta organizada em seis capitulos. Neste primeiro, minha
intencdo foi apresentar as minhas motivacdes pessoais para escolher o presente tema e
as minhas questdes de pesquisa, meus objetivos e a estrutura da dissertagao.

No segundo capitulo, busquei compor um referencial teérico que permitisse
compreender o contexto recente do campo da Educacdo e da formacdo de professores,
com énfase nas teorias sobre os saberes docentes. Mais especificamente, também
procurei trazer autores que tratam do que se espera e o que, de fato se vé, em relagdo a
formacdo matematica recebida durante a formacdo inicial dos futuros professores dos
anos iniciais.

No terceiro capitulo, apresento o percurso metodoldgico vivido para obter as
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado que constituiram meu objeto de estudo.
Também crio categorias de analise e classifico os trabalhos encontrados de acordo com
elas.

No quarto capitulo, analiso as disserta¢des e teses encontradas em minha busca,
guiada pelas minhas questGes de pesquisa e objetivos e pelo meu referencial tedrico.

No quinto capitulo, procuro fazer um fechamento da dissertagao, retomando

minhas questdes de pesquisa, relacionando-as com o que o processo de analise dos
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trabalhos estudados me possibilitou identificar. Aproveito também para fazer sugestdes

para futuras pesquisas na area.
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2 - FORMAGAO DE PROFESSORES E SABERES DOCENTES

Na intencdo de descobrir como a matemadtica se faz presente nos cursos de
formacdo inicial de professores dos anos iniciais, acredita-se que seja importante
conhecer e compreender, primeiramente, o contexto recente da formacao docente, de
uma maneira mais ampla.

A formacao de professores tem sido abordada sob vdrias perspectivas. Optei por
desenvolver meu trabalho a luz dos estudos sobre saberes docentes. Por isso, inicio este
capitulo trazendo um breve panorama do contexto recente do campo da educacdo, da
formacao de professores e dos saberes docentes.

Em seguida, trago autores que apontam caminhos desejdveis para a formacao
inicial de professores e, por fim, faco um retrato da situacdo que, de fato, tem sido
observada nos cursos de formacdo inicial de professores dos anos iniciais, no que diz

respeito a aprendizagem matematica.

2.1 - Contexto Recente da Formag¢ao Docente e Saberes Docentes

Até o fim dos anos 70, no século passado, as propostas de formagdao de
professores referenciaram-se principalmente no modelo da racionalidade técnica, que
pressupunha a competéncia profissional como a aplicagao de teorias e técnicas derivadas
do conhecimento cientifico para resolver os problemas da pratica (SCHON* , 1990, apud
PIMENTA, 1996). Sob essa dtica, a teoria e a pratica eram tratadas como instancias
dissociadas durante o processo de formacdo e, naturalmente, as disciplinas dos cursos
acompanhavam essa separac¢do: por um lado, algumas eram destinadas ao ensino de
teorias e técnicas, enquanto o estdgio proporcionava um espag¢o para a aplicacdo do
conhecimento previamente adquirido (ALMEIDA e BIAJONE, 2007).

Também as pesquisas em educacdo realizadas neste periodo exibiam as
influéncias do modelo da racionalidade técnica. Inicialmente, na primeira metade do
século, os estudos concentravam-se em procurar descobrir as caracteristicas de um bom

professor, a partir dos relatos de alunos e supervisores (GAUTHIER ET AL., 1998). Entre os

' SHON, Donald. Educating the reflective practitioner. San Francisco: Jossey-Bass, 1990.
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anos de 1950 e 1980, as pesquisas passaram a adquirir o enfoque processo-produto,
visando a avaliar o reflexo da aplicacdo de metodologias ou de certas caracteristicas do
professor no aprendizado dos alunos, usando testes padronizados para mensurar o
desempenho destes (GAUTHIER ET AL., 1998; FERREIRA, 2003).

Percebe-se, nesses trabalhos, a conviccdo de que os fatores que influenciam o
ensino poderiam ser isolados e catalogados, com a finalidade de subsidiar a criacdo de
técnicas mais eficientes. No entanto, os resultados obtidos pouco contribuiram para
melhorar o rendimento escolar dos alunos (GAUTHIER ET AL., 1998).

A crise na educacdo desencadeia, no inicio da década de 1980, uma série de
criticas aos professores, acusando-os de serem os principais responsdveis por aquela
situacdo (GAUTHIER ET AL., 1998). Ao mesmo tempo, da necessidade de valorizacdo da
docéncia, emerge um movimento de profissionalizacdo do magistério. Sua principal meta
era caracterizar o que distinguia o professor de outros profissionais, determinar os
saberes e competéncias especificos da docéncia (ROLDAO, 2007). A autora comenta que
“o entendimento de ensinar como sinénimo de transmitir um saber deixou de ser
socialmente util e profissionalmente distintivo” (ROLDAO, 2007, p. 95, grifo do autor).

Dessa forma, neste momento, a formacdao de professores comeca a ser
intensamente questionada, bem como a abordagem tecnicista que a dominava, e novas
teorias educacionais surgem no cendrio internacional. E as reformas que se iniciaram na
América do Norte posteriormente, influenciaram varios paises europeus e a América
Latina (ALMEIDA e BIAJONE, 2007).

Uma epistemologia da pratica profissional alternativa é proposta por Schon
(1990, apud PIMENTA, 1996), apoiado nas ideias de Dewey: a do profissional reflexivo.
Nesse modelo, também conhecido como modelo da racionalidade pratica, é valorizada a
pratica profissional como momento de constru¢dao de conhecimento através da reflexao,
analise e problematizacdo. A pratica passa a ser percebida como o ponto de partida
primordial para a producdo de conhecimento sobre o processo educativo, uma vez que se
acredita que o conhecimento deve se originar das necessidades reais dos professores

frente as dificuldades vividas por eles na escola (HOUSSAYE, 19957, apud PIMENTA, 1996).

> HOUSSAVYE, J. Une illusion pédagogique? Cahiers Pédagogique, Paris, n. 334. P. 28-31, mai, 1995.

9



Capitulo 2

Para que a experiéncia se converta em saber, é necessario fazer do exercicio do
trabalho, um objeto de constante reflexdo. Segundo Dewey (1933°, apud ZEICHNER,
1998), a reflexdo consiste em um conjunto de procedimentos que pode ser ensinado aos
professores. Trata-se, sim, de uma maneira de o professor encarar e responder os
problemas, utilizando tanto a légica racional quanto sua intuicao e emocao.

Para Schon (19904, apud ZAMBON, 2010 e BARROS, 2007), durante a pratica
docente, o professor deve refletir sobre as novas dificuldades que surgem (reflexdo-na-
acao), a fim de gerar possiveis solugdes para elas. Essa reflexdo deve se estender mesmo
apos o fim da acdo, de forma a aprofundar o entendimento sobre os acontecimentos
vividos, bem como buscar solugdes para problemas ainda ndo resolvidos (reflexdo-sobre-
a-acdo). Schon denomina, ainda, o movimento de refletir sobre as reflexdes feitas
durante a acdo de reflexdo-sobre-a-reflexdao-na-acao.

Nos cursos de formacao, o exercicio da reflexdo deve ser promovido a partir de
situacbes trazidas da pratica (PIMENTA, 1996), quer sejam oriundas de situacdes
vivenciadas pelos professores (formacdo continuada) quer sejam apresentadas sob a
forma de casos de ensino (formacdo inicial).

Zeichner (1998) chama a atencdo para dois aspectos importantes, pouco
reforcados por Schon: a reflexdo do professor ndo pode se limitar as situagbes que
vivencia em sala de aula, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem é afetado
pelos contextos social e politico em que esta inserido; e a reflexdo ndo pode se restringir
a uma atividade individual, pois as possibilidades de crescimento do professor se ampliam
guando ele tem oportunidades de compartilhar suas duvidas, angustias, experiéncias e
reflexdes com outros professores ou outros possiveis colaboradores.

Uma outra epistemologia da pratica profissional alternativa surgiu nesta
mesma época, inicialmente proposta por Stenhouse (1975°, apud PONTE, 2002a).
Buscando também a superacdo do modelo da racionalidade técnica, o autor formulou o
conceito de professor pesquisador, por conceber a investigacdo da pratica profissional
como um elemento indispensavel a atua¢dao do professor. Essa investigacdao tem, como

pontos de partida e de chegada, as questdes que emergem da pratica docente, refletindo

* DEWEY, J. How we think. Chicago: Henry Regnery
4
Id. 1
> STENHOUSE, L. An introduction to curriculum research and development. Londres: Heineman Educational.
1975.
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a preocupacao do professor em atribuir sentido as experiéncias pelas quais passa em sua
vida profissional.

Ponte (2002a) aponta a investigacdo da propria pratica como um processo
privilegiado de construgdo do conhecimento, sendo, portanto, bastante valiosa para o
desenvolvimento profissional do professor e beneficiando todos os personagens do
campo educacional.

Cochran-Smith e Lytle (1999) enfatizam a intencionalidade da investigacdo: ela
nao ocorre de maneira espontanea, mas, sim, exige um certo grau de planejamento e
cuidado. Ponte (2002a, p. 2) explica que a investigacao realizada por professores nao
precisa assumir o mesmo rigor formal que uma pesquisa académica, mas os professores
tém muito a ganhar se “cultivarem uma abordagem mais cuidada na formulagao das suas
guestoes de investigacdo e na conducdo dos seus projectos de intervencdo nas escolas”.

Apesar de muitas similaridades, as ideias de reflexdo e investigacdo da prdpria
pratica ndo estdo perfeitamente sobrepostas, uma vez que o professor reflexivo ndo se
engaja necessariamente numa investigacado sistematizada (PONTE, 2002a).

Entretanto, nas duas perspectivas, o professor nao se configura mais como um
simples implementador de teorias e técnicas estabelecidas por autoridades externas a
escola, mas sim como um profissional que ird reelaborar os conhecimentos iniciais no
confronto com as situagbes praticas com as quais vai se deparar, construindo novos
saberes. Conceber o professor como um “recipiente vazio”, no qual sdo depositadas as
receitas que devem ser aplicadas para conduzir o processo de ensino-aprendizagem, ja
ndo condiz mais com a imagem atual que se tem dele. Assim, passa a ser reconhecido o
fato de que suas crencas e conhecimentos prévios, bem como as situacbes que
experimenta na pratica, desempenharao forte influéncia sobre as suas a¢des e decisoes.

De forma condizente, as pesquisas educacionais realizadas nas décadas de 1980
e 1990 voltam-se para o professor, com o interesse em conhecer suas crengas e
representacdes e seus saberes de referéncia (GAUTHIER ET AL., 1998), de forma a
possibilitar uma maior compreensao de seus comportamentos e praticas.

Mais recentemente, o carater socio-cultural dos saberes docentes e do modo
como ocorre o aprendizado do professor tem sido cada vez mais enfatizado (TARDIF,
2002; COCHRAN-SMITH e LYTLE, 1999; ZEICHNER, 1998; PONTE e SERRAZINA, 2003). Por

um lado, porque as experiéncias vividas por um professor no exercicio da profissdo nao
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podem ser desvinculadas do contexto ao seu redor (TARDIF, 2002; JULIA, 2001). Por
outro, porque o desenvolvimento de um professor fica bastante limitado quando este
atua de forma solitdria. Quando professores e/ou outros profissionais se engajam numa
atividade conjunta, o didlogo, as negociacdes, o compartilhamento de duvidas e
angustias, as defesas de pontos de vista e as tomadas coletivas de decisdes oferecem
uma rica oportunidade de aprendizagem e crescimento pessoal e profissional por parte
de todos os envolvidos (TARDIF, 2002; COCHRAN-SMITH e LYTLE, 1999; ZEICHNER, 1998;
PONTE e SERRAZINA, 2003).

Como consequéncia, desde o fim do século passado, assistiu-se a um
crescimento do volume de pesquisas educacionais que enfocam o contexto histérico e
social do ensino, bem como aquelas que evocam as praticas colaborativas e comunidades
profissionais/de pratica/de aprendizado (LLINHARES, 1996° , apud DAMICO, 2007).

Em sintese, apds algumas décadas de intensas discussdes no campo da
Educacdao, podemos perceber que chegamos ao século XXI com expectativas bem
diferentes em relacdo ao professor do que as que se tinha em boa parte do século
passado. As teorias educacionais atuais convergem para uma interpretacao do professor
como um intelectual em processo continuo de formacgdo, com papel ativo nesse processo,
capaz de “pensar, refletir e articular sua pratica (deliberadamente ou ndo) a partir de seus
valores, crencas e saberes (construidos ao longo de toda sua sua vida)” (FERREIRA, 2003,
P. 25).

Sob essa nova 6ética, iniciaram-se esforcos para identificar e compreender os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades que os professores mobilizavam
durante a sua pratica profissional.

Grupos preocupados tanto com a profissionalizacdo da docéncia quanto com a
reformulacdo dos cursos de formacdao de professores almejavam pela criagdo de uma
base de conhecimentos para o ensino. Assim, desde a década de 1980, uma série de
estudiosos vém se dedicando a pensar sobre um repertério de saberes necessdrios a

docéncia (SHULMAN, 1986; GAUTHIER ET AL., 1998; TARDIF, 2002; GARCIA BLANCO,

® LLINARES, S. Contextos y aprender a ensefiar matematicas: el caso de los estudiantes para profesores de
primaria. In: GIMENES, J.; LLINARES, S.; SANCHES, V. (Ed.). El proceso de llegar a ser un professor de
primaria. Cuestiones desde la educacion matematica. Granada, 1996. (Coleccién Mathema.)
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2003; dentre outros). Na sequéncia, apresento as ideias principais de alguns destes
autores.

Ao analisar testes padronizados destinados a avaliacdo de professores, tanto do
fim do século XIX quanto do inicio dos anos 80, Shulman (1986) denuncia uma dramatica
mudanca no foco das questdes nesses dois periodos: primeiro, concentravam-se nos
conteudos disciplinares e, depois, voltavam-se quase que exclusivamente para aspectos
pedagdgicos. Ou seja, em cada época, um certo tipo de conhecimento do professor era
valorizado.

Em reacdo a essa situacdo, o autor propdés um modelo conceitual que
contemplava os saberes docentes de uma maneira mais abrangente. Shulman (1986, p. 9-
10) dividiu-os em trés vertentes: o conhecimento do conteido, o conhecimento
pedagodgico do conteludo e o conhecimento sobre o curriculo.

O conhecimento do contetudo compreende os conhecimentos da e sobre a
disciplina que sera ensinada, como conceitos e principios da disciplina, quais destes sao
centrais, como eles podem ser organizados para produzir conhecimentos mais avangados,
como podem ser sistematizados a fim de construir uma estrutura sintatica que permita
validar ou refutar argumentacdes no contexto da disciplina. Assim, ndo se trata apenas de
conhecer e compreender conceitos, mas também de entender os processos que levam a
sua producdo, representacdo e validacdo epistemoldgica.

J& o conhecimento pedagdgico do conteudo vai além do conhecimento do
conteddo em si e também dos conhecimentos pedagdgicos gerais, porque envolve as
dimensdes relacionadas ao ensino de um conteddo em particular. Engloba, portanto,
elementos como saber quais sdo os topicos que mais sdo ensinados, conhecer formas
diversificadas de representar e formular os conceitos, conhecer as analogias, os
exemplos, as explicagdes e as demonstragdes mais esclarecedoras ao se ensinar um certo
assunto, saber quais sdo as duvidas mais frequentes dos alunos em relagdo a um conceito
e quais sdo as crencas e concep¢des prévias que facilitam ou prejudicam o seu ensino,
bem como possiveis estratégias para superar os possiveis obstaculos da aprendizagem.

O conhecimento do curriculo refere-se aos programas definidos para o ensino de
um tdpico em particular, num determinado nivel, aos materiais instrucionais de que um
professor pode dispor para ensinar um certo contelddo e as caracteristicas desses

programas e materiais que levam o professor a adota-los ou ndo de acordo com a
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situacdo. Além disso, Shulman destaca a importancia de o professor saber o que seus
alunos estdo aprendendo nas outras disciplinas daquele ano, bem como conhecer os
curriculos dos outros anos da(s) disciplina(s) que ensina. Tais informacdes sdo essenciais
para que o professor possa desenvolver estratégias para integrar os topicos ensinados
aos conhecimentos ja possuidos por seus alunos, bem como preparar o caminho para o
futuro aprendizado destes.

Posteriormente, Shulman (2005, apud SANTQS, 2009) amplia o repertério dos
saberes necessarios a docéncia, incluindo também o conhecimento sobre os alunos e suas
caracteristicas, os conhecimentos pedagdgicos gerais, o conhecimento dos contextos
educativos e os conhecimentos sobre os objetivos, as finalidades e os valores educativos.

Em seu livro “Por uma Teoria da Pedagogia”, Gauthier et al. (1998) denunciam
dois obstaculos que sempre se interpuseram a pedagogia: (1) o fato de a profissdo
docente ndo possuir um corpo de saberes proprio bem definido, ao contrario do que se
observa em outras profissGes, o que Gauthier denominou de “oficio sem saberes”; e (2)
um sem numero de teorias educacionais criadas pela academia que, de tdo distanciadas
do ambiente real da escola, ndo podem ser aproveitadas nela, os chamados “saberes sem
oficio”.

Para Gauthier et al. (1998), a pesquisa sobre o repertério de conhecimentos
necessarios para a atuacdo docente é fundamental para a superacdo destes dois
obstaculos. Nesse sentido, contemplando o contexto real do ensino, Gauthier identificou
seis categorias de saberes que os professores mobilizam durante a vida profissional:
saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes das ciéncias da educacdo, saberes da
tradicdo pedagdgica, saberes experienciais e saberes da a¢do pedagodgica.

Os saberes disciplinares correspondem aqueles produzidos pelos cientistas e
pesquisadores das diversas dreas cientificas. Por sua vez, os saberes curriculares
consistem naqueles conteudos cientificos que foram selecionados para compor a
formacdo culta oferecida pela escola, na forma de programas e curriculos. Esses dois
primeiros tipos de saberes nao sdao, em geral, produzidos pelos professores e, sim, por

agentes normalmente externos a escola.

7 SHULMAN, L. S. Conocimento y ensefianza: fundamentos de la nueva reforma. Revista de curriculum y
formacién del professorado, n. 9, 2005.
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Os saberes das ciéncias da educagdo sdao adquiridos durante a formacgdo ou
durante a carreira e envolvem conhecimentos gerais sobre o campo educacional ou sobre
seu oficio, como, por exemplo, no¢cdes sobre o sistema escolar, sindicato, conselhos
escolares... Ja os saberes da tradi¢do pedagdgica compreendem representacdes da escola
e do processo de ensino-aprendizagem construidas ao longo de toda a vida e da
escolarizacdo e, também, provenientes da cultura geral.

Os saberes experienciais incluem conhecimentos que emergem da pratica
docente, quando o professor se depara com situacdes ou conflitos para os quais ndo tem
a solucdo de antemdo e precisa entdo tomar alguma decisdo. Caso esta atinja um
resultado que o professor considera satisfatério, a acdo é incorporada ao seu repertorio
de conhecimentos; caso contrario, ela é percebida como algo que nao deve ser repetido.
De ambas as formas, torna-se um saber da experiéncia, que é algo particular do professor
gue viveu essa experiéncia. A partir do momento em que um saber experiencial é tornado
publico e testado e validado por alguma pesquisa realizada em sala de aula, ele se torna
um saber da a¢do pedagogica.

Gauthier et al. (1998, p. 34) defendem que os saberes da acdo pedagdgica “sdo
atualmente o tipo de saber menos desenvolvido no reservatério de saberes do professor,
e também, paradoxalmente, o mais necessario a profissionalizacdo do ensino”. O autor
complementa que, na auséncia desse tipo de saber, o professor recorre a sua experiéncia,
a tradicdo e ao seu bom senso para fundamentar seus gestos, mesmo que tais fontes
apresentem sérias limitagdes e que conduzam o professor, em muitos casos, a mesma
atitude que seria tomada por um cidaddao comum. Portanto, para este autor, melhorar a
gualidade da formacdo docente requer o aprofundamento dos estudos sobre os saberes
da acdo pedagodgica.

Outro autor que tratou do tema saberes do professor foi Tardif (2002). Sua
motivacdo era criar uma teoria que evitasse se considerar os saberes apenas como o
produto das estruturas cognitivas de um individuo ou fruto basicamente do ambiente em
qgue ele se insere. Seu objetivo, portanto, foi situar os saberes docentes de forma que
ambas as dimensoes, individual e social, fossem contempladas.

Tardif (2002) apresenta outra possibilidade de categorizacdo dos saberes
docentes: os saberes da formacdo profissional, os saberes disciplinares, os saberes

curriculares e os saberes experienciais. Os saberes da formagéo profissional consistem
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nos saberes transmitidos pelas instituicdes formadoras, que sdo os saberes pedagdgicos,
oriundos das pesquisas na area de educacdo. Os saberes disciplinares, por sua vez,
reinem aqueles conhecimentos produzidos pelos pesquisadores de diversas dreas do
conhecimento que foram selecionados para comporem os programas escolares. Os
saberes curriculares correspondem aos objetivos definidos, os conteudos escolhidos e
métodos utilizados pela instituicdo escolar para promover a formacado de seus alunos.

J4 os saberes experienciagis sao aqueles construidos pelos professores no
exercicio de suas funcbes, baseando-se no seu trabalho cotidiano e no conhecimento do
seu meio. Além de serem amplamente mobilizados no planejamento e na execugdo das
aulas, Tardif (2002) destaca que, de acordo com suas pesquisas, sdo esses os saberes que
os professores utilizam para julgar a formagdo profissional (inicial e/ou continuada) e a
pertinéncia das reformas introduzidas nos programas e nos métodos e também conceber
os modelos de exceléncia profissional dentro da profissao.

Além da classificacdo em tipos dos saberes docentes, Tardif (2002) ressalta
algumas caracteristicas importantes dos saberes: eles sdo personalizados, situados,
interativos, temporais, plurais e heterogéneos. Sdo personalizados porque cada professor
tem uma histéria de vida, personalidade, cultura e pensamentos que lhes sdo
particulares. S3o situados porque sao colocados em fungao do trabalho do professor e
sdo transformados no e pelo trabalho durante sua utilizacdo. S3o interativos porque se
manifestam durante a interacdo humana. S3o temporais porque sdo adquiridos no
contexto de uma histéria de vida e de uma carreira profissional. E s3ao plurais e
heterogéneos porque derivam de inumeras e diversificadas fontes.

Tardif (2002) aponta algumas das mudangas promovidas pelos estudos sobre
saberes docentes. Em primeiro lugar, o professor comeca a ser reconhecido como
possuidor de competéncia para atuar em sua proépria formagdo, ndo lhe cabendo
somente o papel de passivo recebedor de conhecimentos produzidos por outros.

Em segundo lugar, a pratica docente deixa de ser encarada como um espaco de
aplicacdo de teorias e técnicas e passa a ser vista como um “espa¢o de producgao de
saberes especificos oriundos dessa mesma pratica” (TARDIF, 2002, p. 234). Portanto, é
essencial que a formacao de professores se paute nela.

Uma terceira mudanca é a percep¢ado da necessidade de se repensar a estrutura

do curriculo dos cursos de formagao, uma vez que este ainda se encontra organizado em
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disciplinas isoladas umas das outras e de carater aplicacionista, pouco contribuindo para a
formacao do futuro professor.

Em sintese, os autores trazidos nessa secdo oferecem algumas possibilidades de
se entenderem os saberes docentes. Apesar das peculiaridades de cada um, entretanto,
essas classificacGes ndo sdo tdo distintas a ponto de serem excludentes (ALMEIDA e
BIAJONE, 2007). Para Filho (2008, p. 25-26), “essas tentativas parecem ter como ponto
central a importancia de considerar o que o professor sabe, conhece, espera e acredita
sobre sua pratica, sobre seu trabalho”.

Com maior ou menor énfase, todos esses autores apontam para aspectos
cruciais em relacdo ao repertdrio de conhecimentos necessdrios a atuacao do professor:
conhecimentos sobre a matéria a ser ensinada, conhecimentos pedagdgicos,
conhecimentos curriculares, conhecimentos provenientes da experiéncia, conhecimentos
sobre a carreira, sobre os alunos, sua aprendizagem, conhecimentos prévios e crencas,
sobre as instituicdes escolares...

Os estudos de Tardif, Gauthier e Shulman contemplaram o professor, de uma
maneira geral. Foram trabalhos de grande impacto na comunidade académica e que
serviram como fundamento para inimeros outros estudos, embasando outros
pesquisadores. Entretanto, concordo com Curi (2004) quando ela afirma ser relevante
considerar as especificidades de cada “area de conhecimento” com que o professor vai
trabalhar. Assim, trago a seguir as contribuicdes de estudiosos que se concentraram,
especificamente, nos professores que ensinam matematica.

Entendendo os saberes do professor como sociais, contextualizados no tempo e
no meio em que se desenvolvem, faz sentido considerar que professores que ministram
uma mesma disciplina compartilhem n3ao somente os conteudos especificos, como
também algumas atitudes frente ao ensino. Esse processo de constituicdo coletiva do
saber docente é influenciado pelos mitos e crencas que envolvem cada disciplina, o
carater mais ou menos técnico da mesma, sua histéria como conteuddo escolar instituido e
como ciéncia, seu papel social e escolar, ou seja, toda a carga social e cultural que
permeia a existéncia da disciplina e a acdo de seus professores.

Inseridas num contexto maior de educacdo, as discussdes sobre as questdes que
compreendem o processo ensino-aprendizagem da Matemadtica também ganharam forca,

impulsionando a drea da Educacdo Matemadtica. Assim, do mesmo modo que a visdo que

17



Capitulo 2

se tinha do ensino escolar, como um todo, sofreu altera¢des significativas nas ultimas
décadas, também o ensino de matematica comecou a ser encarado de maneira diferente.
Buscarei, entdo, discutir alguns aspectos que caracterizam a constituicio de
saberes docentes especificos do professor que ensina Matematica, ciente da
impossibilidade de esgotar aqui um assunto tdo amplo e complexo. Foram estes saberes
gue permearam as dissertacdes e as teses que analisei.
Curi (20058 , p. 148, apud MAKAREWICZ, 2007) apresenta os conhecimentos que

considera essenciais aos professores que ensinam matematica nos anos iniciais:

conhecimento dos objetos de ensino; dos conceitos definidos para a
escolaridade em que ele ird atuar, mas indo além, tanto no que se refere a
profundidade desses conceitos como a sua historicidade; articulagdo com
outros conhecimentos e tratamento didatico; conhecimento da natureza da
Matematica; de sua organizagdo interna; apreensdo dos principios subjacentes
aos procedimentos matematicos e os significados em que se baseiam esses
procedimentos; conhecimento do fazer Matematica, incluindo a resolugdo de
problemas e o discurso matematico; entendimento de idéias fundamentais da
Matematica e seu papel no mundo atual; conhecimento sobre a aprendizagem
das nogBes matematicas e do processo instrutivo (planejamento do ensino,
representacdes, rotinas e recursos instrucionais, das interacGes e tarefas
académicas); conhecimento de conceitos, proposicdes e procedimentos
matematicos; conhecimento da estrutura da Matematica e de relagdes entre
temas matematicos; conhecimento sobre o desenvolvimento de habilidades
como a resolugdo de problemas.

Para Ponte e Oliveira (2002, p. 6),

O conhecimento que o professor tem da Matematica escolar é o seu trago mais
distintivo relativamente ao conhecimento dos outros professores — pois é aqui
que intervém de modo mais directo a especificidade da sua disciplina. No
entanto, o que esta em causa ndo é o conhecimento de Matematica, como
ciéncia, avaliado por padrdes académicos de conhecimento (mais ou menos
extenso, mais ou menos profundo), mas o conhecimento e a visdo que o
professor tem dos aspectos especificos do saber que ensina.

Em se tratando, especificamente, do ensino de matematica na Educac¢do Basica,
Ponte e Oliveira (2002) argumentam que o conhecimento necessario ao professor ndo é o
conhecimento cientifico em si, mas aquele relacionado a matemadatica como disciplina
escolar. Envolve, portanto, além dos conteudos matematicos, as diferentes formas de
representd-los e suas conexdes internas, isto é, entre diferentes conceitos matematicos, e
externas, com conhecimentos de outras disciplinas.

No que diz respeito a pratica letiva, Ponte e Oliveira (2002) acreditam que o

professor que ensina matemadtica precisa ter: conhecimento da Matematica, o

gcu RI, E. A matemdtica e os professores dos anos iniciais. Sdo Paulo: Musa, 2005.
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conhecimento do curriculo, o conhecimento do aluno e dos seus processos de
aprendizagem e o conhecimento do processo instrucional. No entanto, também acham
fundamental o professor conhecer o seu contexto profissional (incluindo o conhecimento
da escola, da comunidade, da sociedade) e a si mesmo.

Ponte e Oliveira (2002, p. 6) afirmam que a relacdo que o professor mantém com
a matematica influencia bastante o0 modo como esse conhecimento se traduz em sua
pratica:

... faz uma grande diferenca se o professor estd ou ndo a vontade no que
respeita aos conceitos fundamentais da sua disciplina, como também, se os vé
como fazendo parte de um todo integrado ou em compartimentos estanques.
Faz uma grande diferenga se o professor considera fundamentais os aspectos
calculatérios, conceptuais ou argumentativos da Matematica, dando énfase, em
consequéncia, ao ensino de algoritmos, a compreensdo de conceitos ou a
argumentacdo e demonstracdo matematica.

Para Escudero e Sanchez (2007), fundamentadas em Shulman, o conhecimento
do contelddo em relacdo a matematica engloba (1) o conhecimento da matematica, em
geral ou de um toépico especifico, como um objeto de ensino/aprendizagem, (2)
conhecimento sobre fatos, conceitos e principios e processos matematicos e (3) os modos
como eles estdao conectados e formas alternativas de se abordar um dado conceito. Elas
também contemplam o conhecimento epistemolégico sobre a natureza da Matematica.

Quanto ao conhecimento pedagdgico do conteldo matematico, as autoras
entendem que ele é composto por exemplos e representacdes dos conceitos
matematicos, conhecimento de processos de planejamento, como elaborar atividades em
sala de aula, estratégias de ensino e materiais curriculares, e conhecimento sobre os
alunos e a sua aprendizagem, envolvendo crencas, dificuldades e erros comuns sobre
matematica em geral ou sobre conteudos especificos.

Serrazina (2002°, apud MIOTO, 2008) defende que o professor dos anos iniciais
deve sempre considerar o conhecimento matematico prévio de seus alunos e priorizar a
experiéncia destes como ponto de partida para a producdo de novos conhecimentos,
deve procurar contextualizar as atividades de aprendizagem da matematica, ser capaz de

apresentar os contelidos matematicos de forma integrada e recorrente, em diferentes

° SERRAZINA, L. A formacdo para o ensino da Matematica. In: SERRAZINA, L (org). A formagdo para o ensino
de matemdtica na Educagdo Pré-escolar e no 19 ciclo do Ensino Bdsico. Cadernos de formacgdo de
professores 3. Porto Editora. 2002. P. 9-19.
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niveis de elaboracdo, e de incluir as atividades de ensino-aprendizagem de matematica
em contextos mais amplos, para dar-lhes significado.

De acordo com esses autores, fica evidente que a visdo que se tem hoje do
conhecimento que o professor precisa para ensinar matemadtica ndo se restringe
meramente a transmitir regras e procedimentos e treinar os alunos para aplica-los. Agora,
os saberes do professor se dirigem ao desenvolvimento, em seus alunos, de uma real e
profunda compreensao das ideias matematicas e da capacidade de explica-las e justifica-
las.

Além disso, estudos como o de Escudero e Sanchez (2007) fornecem evidéncias
empiricas de que os conhecimentos do professor exercem influéncia em sua pratica
profissional.

Dado o importante papel que esses conhecimentos exercem na vida profissional
do professor, é essencial que eles sejam ou pelo menos comecem a ser desenvolvidos de
forma satisfatéria durante o curso de formacao. Desse modo, a préxima se¢do procurara
contemplar as maneiras com que os cursos de formacao inicial podem vir a proporcionar
o aprendizado dessas diversas formas de conhecimento que foram discutidas até este
ponto.

Antes, é necessdrio acrescentar uma explicacdo. Embora consciente de que um
professor precisa mobilizar diversos conhecimentos durante sua pratica profissional,
incluindo aqueles ndo relacionados diretamente a pratica letiva, conforme foi exibido
nessa secao, a partir de agora, concentrar-me-ei, principalmente, naqueles saberes que

Ihes sdo necessarios para o ensino de matematica.

2.2 - Formagao Inicial de Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais

2.2.1 - Cursos que Habilitam os Professores dos Anos Iniciais hoje

Uma vez que a minha investigacdo estd centrada na formacdo inicial de
professores dos anos iniciais, faz-se pertinente situar o leitor quanto a legisla¢do atual
gue regulamenta os cursos de formacado desses professores nos dias de hoje. Desde o fim
do século passado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n2 9.394/96 é

a principal determinacdo legal que rege os rumos da educacdo brasileira.
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Especificamente, a questdao da formacdo docente é tratada pela LDB em seu capitulo 6,

composto pelos artigos 61 a 67. Interessa-nos, em particular, o seguinte artigo:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagao bdsica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduac¢do plena, em universidades
e institutos superiores de educa¢do, admitida, como formagdao minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Portanto, a habilitacdo para um professor atuar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental pode ser obtida através de cursos de nivel superior ou médio. Em nivel
médio, pelo Curso Normal Médio e, em nivel superior, através dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia e Normal Superior, sendo que este ultimo foi criado pela a Lei de Diretrizes
e Bases de 1996.

Embora esta mesma lei tenha estipulado, no Paragrafo 42 do Art. 87, o prazo de
dez anos para que a habilitagdo em nivel médio fosse extinta e todos os professores
obtivessem a habilitagdo em nivel superior, tal prazo foi extinto pela Resolugao do
CNE/CEB n2 01/2003 de 20/08/2003, tendo em vista o grande numero de professores
formados em nivel médio que ainda ndo possuiam formacao superior.

Assim, com as instituicdes que formam o professor dos anos iniciais devidamente
identificadas, retomo o intuito de fazer um breve retrato da formag¢ao matemadtica que os

futuros professores vém recebendo nessas instituicdes.

2.2.2 - O que se espera e o que se observa em relacdo a Formacao dos Professores que

Ensinam Matematica nos anos Iniciais hoje

Os resultados das diversas pesquisas sobre saberes docentes realizadas nas
ultimas décadas comecaram lentamente a ser disseminados e processados pela
comunidade académica, promovendo o fortalecimento de uma nova concepc¢do (ou pelo
menos um novo discurso) acerca de formacdo de professores, contraria ao modelo
tecnicista.

Essa concepcdo atual, pautada nas ideias discutidas ao final da se¢do anterior, tem
orientado as sugestdes dos pesquisadores, no que diz respeito ao que o curso de
formacao inicial de professores deve propiciar a seus estudantes. Por exemplo, Ponte et
al. (2000, p. 13-15) defendem que a formacao inicial deve:

e serarticulada com a formagao pds-inicial.
e proporcionar um conjunto coerente de saberes estruturados de uma
forma progressiva, apoiados em actividades de campo e de iniciagao a
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pratica profissional, de modo a desenvolver as competéncias
profissionais.

e  partir das crengas, concepgbes e conhecimentos dos jovens candidatos
a professores.

e promover a imagem do professor como profissional reflexivo,
empenhado em investigar sobre a sua pratica profissional de modo a
melhorar o seu ensino e as instituicdes educativas.

e contemplar uma diversidade de metodologias de ensino,
aprendizagem e avaliagdo do desempenho do formando.

Tais consideracGes, embora destinadas a todos os cursos de formacao inicial de
professores, podem ser estendidas, também, aos cursos voltados a formacdo dos
professores dos anos iniciais.

De maneira similar, Garcia Blanco (2003, p. 70) ressalta a importancia desses
cursos ajudarem os futuros professores que ensinardao matematica a:

e questionar suas crengas prévias;

e ampliar sua compreensdo das nogdes matematicas escolares;

e desenvolver conhecimento de contelddo pedagdgico ligado as nogGes
matematicas escolares;

e gerar destrezas cognitivas e processos de raciocinio pedagogico;

e incrementar os processos de reflexao.

Isso pode ser alcan¢ado, durante os cursos de formacgao inicial, caso sejam
adotadas determinadas praticas, como, por exemplo, permitir que os futuros professores
explorem situacGes problemdticas em grupos, favorecer discussdes para facilitar a
identificacdo de conceitos e construir novas ideias partindo daquelas que foram geradas
em discussGes anteriores, de forma a aplicar e ampliar o conhecimento produzido
(GARCIA BLANCO, 2003).

Nehring e Pozzobon (2008) acrescentam que ¢é fundamental que seja
estabelecida uma interacdo real entre o curso de formacdo inicial de professores
polivalentes e as escolas da Educacdo Basica. Para elas, a realidade escolar é complexa e
precisa ser apresentada aos futuros professores, de modo que possam se preparar para
os problemas com que vao se deparar nas aulas de matematica. Dessa forma, possibilita-
se a construcdo de seus saberes experienciais, mesmo antes do ingresso do oficio de
professor.

Mioto (2008, p. 70) cita Serrazina (2002'°) que propde trés dimensdes basicas

para a formacdo matematica do futuro professor:

Dimensdo de cardter epistemoldgico: informagdo sobre as caracteristicas e
significado do conhecimento matematico escolar, do seu sentido e do seu papel

Yvero.
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na sociedade e na formagdo do individuo. Representa uma reflexdao sobre o
préprio conhecimento matematico escolar, suas caracteristicas, suas relacdes
internas e externas e sua estrutura;

Dimensdo relativa a aprendizagem: que informa sobre o sentido dos processos
de aprendizagem dos alunos, seu desenvolvimento, suas dificuldades, as
situagOes e atividades para a aprendizagem da matemdtica, etc.. Parte da
reflexdo sobre o desenvolvimento do pensamento matematico e da sua
aprendizagem;

Dimensdo de cardter curricular: que se relaciona com a linha de agdo a
desenvolver na aula para tratar adequadamente todo o conhecimento
matematico e todas as suas condi¢des, analisando as peculiaridades do seu
ensino e das suas possiveis concretizagoes.

Como se pode ver adiante, também os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental para a Matematica (BRASIL, 1997, p. 29) incorporaram as discussoes
recentes sobre o ensino de matematica e afirmam ser de fundamental importancia ao

professor:

e identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de suas
ramificages e aplicagbes;

e conhecer a histéria de vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens
fundamentais, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas
condic¢des socioldgicas, psicoldgicas e culturais;

e ter clareza de suas proprias concepg¢des sobre a Matematica, uma vez que a
pratica em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, a definicdo de objetivos e
conteudos de ensino e as formas de avaliagdo estdo intimamente ligadas a
essas concepgoes.

Alids com relacdo as metodologias e recursos de ensino, hoje o professor que
ensina matematica dispde de uma grande variedade delas. Historia da Matematica,
resolucao de problemas, modelagem matematica, softwares matematicos, calculadoras,
jogos, materiais manipuldveis sdo exemplos do que o professor pode utilizar para mediar
o ensino da Matematica. Dessa maneira, é essencial que os futuros professores possam
explora-las durante o curso de formacdo inicial, de forma a possibilitar sua posterior
utilizacdo com seus alunos.

Llinares (2004, 2006, apud OLIVEIRA, 2007) sugere de que maneira o
pensamento critico do professor pode ser desenvolvido nos cursos de formacao inicial.
Uma das maneiras é através da andlise de livros didaticos e materiais curriculares de

matematica durante a formacao inicial.

1 LLINARES, S. et al. Prospective teachers, future teachers: a proposal of preservice primary teacher
education in mathematics education. In: Proceedings of International Conference of Mathematics Education
(ICME), Dinamarca, 2004.

2 LLINARES, S. et al. The dialetic relationship between research and practice in mathematics teacher
education. Journal of Mathematics Teacher Education, n. 9, p. 109-128, 2006.
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Outra sugestao do pesquisador é estimular o engajamento do futuro professor
em comunidades de aprendizagem, nas quais ele tenha a oportunidade de compartilhar
ideias, sentimentos, conhecimentos, experiéncias e duvidas com seus colegas, com
professores da universidade e das escolas e pesquisadores.

Llinares prop&e ainda a reflexdo sobre os erros de alunos e dos préprios futuros
professores, como estratégia para resgatar a auto-estima e promover o repensar sobre
ensinar e aprender matematica. Assistir a videos contendo gravacbes de episddios de
ensino e valorizar a pesquisa como conhecimento também devem fazer parte da
formacao inicial do futuro professor que ensinara matematica. Frequentar as escolas de
estagio para acompanhar professores mais experientes é outra atividade que deve ser
encorajada.

E importante ressaltar, aqui, que ainda n3o existe um consenso, na comunidade
cientifica, em relacdo aos aspectos que devem ser mais enfatizados na formacao
matematica dos professores dos anos iniciais.

Liping Ma (1999) examinou os conhecimentos matematicos de professores dos
anos iniciais da China e dos Estados Unidos. Ela afirma que, mesmo utilizando-se as
metodologias recomendadas pelos defensores das mudancas educacionais, é o dominio
do conhecimento da matematica escolar pelo professor o principal fator que influenciard
o aprendizado de seus alunos. Ball (1988) também ressalta a importancia do aprofundar
0s conhecimentos matematicos durante o curso de formagao inicial.

Em seus estudos, Ma (2009) observa que as aulas ministradas pelos professores
chineses assumiam um aspecto bastante tradicional de ensino, mas que seu sélido
conhecimento matematico lhes possibilitava proporcionar aos seus alunos a construcao
de conceitos matematicos de forma consistente e compreender e encorajar as ideias e
iniciativas deles durante a aula. Assim, ela acredita que os cursos de formacao inicial
precisam valorizar a aprendizagem de matematica bem como fazer os futuros professores
perceberem a necessidade de continuarem seus estudos apds a conclusdo do curso.

Para Filho (2008), o futuro professor deve desenvolver uma atitude de
investigacdo e constante questionamento em relacdo a matematica. Isso é ainda mais
importante do que, propriamente, aprender matematica, num curso de formacao inicial.
O autor acredita que as competéncias profissionais do professor sdo aprendidas na

medida em que o futuro professor participa de atividades desenvolvidas com qualidade,
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reflete sobre elas, buscando estabelecer relagcdes entre o que vivencia e as teorias
subjacentes. Ainda, a formacdo deve estimular a autonomia e o trabalho compartilhado.

De acordo com Blanco e Contreras (200213 , apud CURI e PIRES, 2008), quando
um professor ndo possui um bom dominio dos conceitos matematicos, ele demonstra
inseguranca na hora de ensinar e precisa recorrer, por exemplo, a memoaria e ao livro
didatico para ensinar.

Serrazina™ (2003, apud MELLO, 2008) e Filho (2008) afirmam que o futuro
professor deve vivenciar experiéncias de aprendizagem nos mesmos moldes que aquelas
gue se espera que ele proporcione aos seus alunos, durante o curso de formacao inicial.
Isso porque os professores tém forte tendéncia a se inspirar no formato das aulas que
eles préprios experimentaram em sua escolarizaggdo e momentos de formacgao
(SERRAZINA, 2002"°, apud PINTO, 2010; GONCALVES e FIORENTINI, 2005¢, apud SANTOS,
2009; RAYMOND, 1998", apud TARDIF e RAYMOND, 2000).

Apds tudo o que foi discutido neste capitulo, a pergunta que emerge dessas
reflexdes é: como as reformas educacionais tém afetado a formacdo de professores dos
anos iniciais, no que diz respeito a sua formacdo matematica?

No tocante a realidade brasileira, tem-se observado que diversas ideias
promissoras para a reformulacdo do curriculo escolar tém sido incorporadas pelas
Secretarias de Estado e Secretarias Municipais de Educacdo, havendo experiéncias bem-
sucedidas que comprovam a fecundidade delas (BRASIL, 1997). Porém este mesmo
documento também denuncia que ainda pode ser constatada a predominancia do

método tradicional de ensino nas escolas brasileiras.

3 BLANCO, L. e CONTRERAS, L. (2002). Un modelo formativo de maestros de primaria, en el area de
matematicas, en el dmbito de la geometria. In: Aportaciones a la formacion inicial de maestros en el drea de
matemadticas: una mirada a la practica docente. Caceres, Universidad de Extremadura.

14 SERRAZINA, L. A formagdo para o ensino da matemdtica: perspectivas futuras. Educagdo Matematica em
Revista, Sdo Paulo, v. 10, n. 14, p. 67-73, ago. 2003.

> SERRAZINA, L. A formacgdo para o ensino da Matemdtica na Educagdo Pré-escolar e no 19 ciclo do Ensino
Bdsico. Portugal: Porto Editora, 2002.

16 GONCALVES, Tadeu Oliver; FIORENTINI, Dario. Formagao e desenvolvimento profissional de docentes que
formam matematicamente futuros professores.In: FIORENTINI, Dario; NACARATO, Adair Mendes. (Org.).
Formagdo, desenvolvimento profissional de professores que ensinam matemdtica: investigando e
teorizando a partir da pratica. Campinas - SP: Musa editora, 2005, p. 68-88.

7 RAYMOND, D. En formation 2 I'enseignement: des savoirs professionnels qui ont une longue histoire. In:
ENCONTRO INTERNACIONAL DO REF (REDE INTERNACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGCAO E FORMACAO).
6., 1998, Toulouse. Comunicacdo apresentada no simpdsio Savoirs professionnels et curriculum de
formation de professionnels. Toulouse. 1998.
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Além disso, as propostas curriculares desenvolvidas pela comunidade académica
brasileira ainda sdo muito pouco conhecidas pela maioria dos professores da Educacdo
Basica no cenario nacional. Eles ndo possuem uma visdo clara acerca dos problemas que
motivaram as reformas e ndao conhecem ou ndao sabem como utilizar em suas salas de
aula as ideias ricas e inovadoras que emergem das pesquisas em Educacdo Matematica
(BRASIL, 1997).

Essa situacdo permite presumir que o corpo docente de grande parte das escolas
do pais estd despreparado para adotar praticas inovadoras no ensino de matematica.
Pode-se supor, entdo, que sua formacdo ndo esteja refletindo as novas concepc¢bes de
ensino que habitam o universo de universidades e outras instituicdes de pesquisa.

De fato, Filho (2008) afirma que as mudancgas propostas pelas pesquisas em
educacdo matematica ainda ndo atingiram a realidade dos cursos de formacdo,
restringindo-se, portanto, ao ambito do discurso. Segundo ele, continua vigorando o
modelo da racionalidade técnica, o que pode ser percebido em diversos trabalhos.

Por exemplo, Lampert e Ball (19988, apud PONTE, 2002b) fazem um diagndstico
muito negativo da formacao inicial de professores nos Estados Unidos. Segundo elas, os
problemas na formacéo inicial resultam desta (1) ndo atender as crencas, concepgdes e
conhecimentos que os professores trazem para o curso de formacdo inicial; (2) dar a
impressao de que o que é preciso para ensinar é pouco mais do que senso comum, ou
seja, ndo lhes mostrar a necessidade de um conhecimento profissional; (3) dar pouca
atencdo ao conhecimento diddtico; (4) separar a teoria e a pratica, tanto fisica como
conceitualmente, sendo a teoria raramente examinada na pratica e a pratica pouco
interrogada pela teoria; e (5) relegar a pratica profissional a segundo plano.

Ma (1999) concorda com Lampert e Ball (1998, apud PONTE, 2002b) e Ball
(1988), reafirmando que os professores norte-americanos ndao tém recebido uma
formacdo matematica sdlida durante o curso de formacdo inicial. Estes estudos
encontram paralelo no cendrio educacional brasileiro: a realidade nacional ndo tem se
mostrado diferente da norte-americana.

A partir da andlise de documentos elaborados por érgdos normativos e

instituicdes formadoras, manuais didaticos e grades e ementas de algumas instituicdes,

18 Lampert, M., & Ball, D. L. (1998). Teaching, multimedia, and mathematics. New York: Teachers College
Press.
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Curi (2004, p. 76) revela que os conhecimentos de e sobre matemdtica vem sendo
bastante menosprezados durante os cursos de formacdo inicial. O seu tratamento
permanece bastante reduzido e a sua abordagem, limitada a alguns temas.

A escassa producdo de livros e materias didaticos destinados a formacao
matematica do futuro professor dos anos iniciais € também sinalizada por este trabalho
(CURI, 2004). A autora denuncia, ainda, a auséncia ou insuficiéncia de oportunidades de
reflexdo sobre o curriculo da matematica escolar pelos futuros professores durante o
curso de formagdo, o que contribui para deixar os professores a margem dessas
discussoes.

A priorizacdo dos aspectos metodoldgicos também pode ser percebida entre os
futuros professores. Fernandes e Curi (2012) analisam as expectativas dos alunos de um
curso de Pedagogia, que ja haviam cursado a disciplina matematica do curso, em relacdo
a sua futura atuacdo ensinando Matemadtica. Seus resultados preliminares indicam que
esses futuros professores manifestam maior preocupacao em aprender metodologias de
ensino do que os conteudos, mesmo exibindo diversas lacunas no seu conhecimento
matematico. Também ficou evidente que esses futuros professores desconheciam o
curriculo escolar de Matematica para os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Fraga et al. (2011) relatam que, durante a realiza¢cdo do estagio supervisionado,
as alunas de um curso de Pedagogia reclamaram da falta de articulacdo entre teoria e
pratica e, em funcdo disso, demonstraram dificuldades em relacionar as disciplinas do
curso, inclusive a relativa a Matematica, e as situagdes vividas no estagio.

Muitos autores, como, por exemplo, Ball (1988), Ponte (1992), Curi (2004) e Filho
(2008) afirmam que as crencas e concepgoes prévias dos futuros professores com relacao
a matematica, seu ensino e aprendizagem devem ser trazidas a tona e desafiadas durante
o curso de formagao inicial. Pode-se ver que isso tem sido disseminado nos cursos de
formacdao de professores, entre formadores, programas... Mas ndo necessariamente o
trabalho realizado tem sido capaz de alterar essas representac¢des dos professores, como
é o caso do trabalho de Sousa (2010). A autora relata que os egressos de um curso de
Pedagogia continuavam possuindo, em geral, uma imagem ruim da Matematica.

As deficiéncias na formacdo inicial dos professores polivalentes, no que diz
respeito ao ensino de Matematica, transparece também em diversos estudos realizados

com egressos desses curso. Pinto (2010) conclui que as professoras que investigou,
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provenientes de um curso Normal de nivel médio, ndao tiveram oportunidade de
aprofundar seus conhecimentos matematicos durante sua formacdo inicial.

Ao estudar professores egressos de um curso de Pedagogia, Cunha (2010)
conclui em seu trabalho que a matematica parece ser incluida no curso apenas como um
“suplemento” em sua formacdo e isso se reflete na pratica deles, apds formados. Em
geral, esses professores ndo tinham bom relacionamento nem boa compreensdao da
matematica. Eles exibiam muitas compreensdes equivocadas referentes aos conceitos
matematicos e falta de conhecimentos metodoldgicos para trabalhar estes conteudos e
ensinavam seus alunos de forma pouco atraente e significativa.

Sousa (2010) exibe relatos insatisfeitos de egressos de um curso de Pedagogia.
Suas reclamacgdes se referem ao pouco tempo destinado a formagdao matematica, a
énfase nos aspectos tedricos e a pouca atencdo dada a pratica docente.

Estes autores revelaram anseios e constatacées relativas a formagcdo matematica
gue os futuros professores dos anos iniciais recebem durante os cursos de formacao
inicial. Assim, procurarei descobrir o que os trabalhos que investigarei nesta dissertacdo
podem acrescentar ao que ja foi exposto nesta secdo, de forma a concordar ou
contradizer com estes resultados ou mesmo propor alternativas para a mudanca da

situagdo descrita.
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3 — PERCURSO METODOLOGICO

Meu objeto de estudo consistiu em uma analise das produgbes académicas, mais
especificamente dissertacdes de mestrado e teses de doutorado publicadas no Brasil
entre 2005 e 2010, nas quais pretendi examinar as principais contribuicdes dessas
pesquisas, e apontar questdes a partir da andlise, bem como sinalizar para aquelas que
foram silenciadas. Portanto, ele poderia ser classificado, segundo Fiorentini e Lorenzato

(2006), como uma pesquisa bibliografica. Esta é definida pelos autores como

. a modalidade de estudo que se propde a realizar analises histéricas e/ou
revisdo de estudos ou processos tendo como material de andlise documentos
escritos ou produgdes culturais garimpados a partir de arquivos e acervos.
(FIORENTINI e LORENZATO (2006, p. 71)

Os primeiros passos para empreendé-la sdo a delimitacdo da amostra e a
posterior coleta dos documentos.

De maneira ampla, analisei as dissertacoes e teses defendidas em programas de
pds-graduacdo brasileiros no periodo de 2005 a 2010, que tenham tido como foco
principal (ou um dos focos principais) algum ou alguns aspectos relacionados a formacgao
matematica recebida pelo futuro professor dos anos iniciais durante o curso de formacao
inicial. Dentre esses aspectos, podemos incluir estudos de disciplinas, cursos ou
documentos legais, estudos realizados sobre ou com a participacdo dos futuros
professores e seus formadores e, ainda, estudos que acompanham historicamente o
desenvolvimento desses cursos de formagao.

E oportuno acrescentar aqui que, na intencdo de obter uma visdo mais global da
formacdo de professores dos anos iniciais, 0 meu desejo era de incluir também trabalhos
gue contemplassem o acompanhamento dos egressos desses cursos e a formacao
continuada. Sabemos, no entanto, que o ganho em abrangéncia quase certamente
implica uma perda de profundidade na analise. Sendo assim, restringi minha amostra
apenas aos cursos de formacao inicial.

Indo um pouco mais além, optei também por nao incluir trabalhos sobre cursos
de formacao inicial feitos especificamente para professores em exercicio. Nao se trata de

querer investigar somente alunos que nunca tiveram contato com o magistério, até por
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ser de conhecimento geral que muitos alunos desses cursos ja atuam profissionalmente
na area. Mas, sim, por entender-se que esses cursos, por ja terem sido planejados para
um publico-alvo possuidor de experiéncia como docente, possuem algumas
caracteristicas particulares que os diferenciam sob alguns aspectos dos demais cursos de
formacao inicial.

Tendo em mente este primeiro recorte, descrevo os procedimentos que serao

adotados por mim para a realizacdao desta pesquisa.

3.1 — Procedimentos de Coleta dos Documentos

Uma simples consulta ao banco de teses do sitio eletronico da CAPES™ revela
qgue, no periodo de 2005 a 2010, foram produzidas no Brasil, em torno de 200 a 350
dissertacdes e teses na area de Educacdo Matematica por ano. Tal fato influenciou
significativamente a composicdo da amostra que estard no centro desta investigacao.
Provocou a reducdo do periodo estudado, que antes seria de 2000 a 2011, para 2005 a
2011 (sendo o ano de 2011 posteriormente excluido por ainda ndo estarem disponiveis
no referido banco de dados até o dia 18/03/12 as produgdes académicas daquele ano).

Inicialmente, minha busca consistiu em fazer um levantamento bibliografico no
banco de teses do sitio eletronico da CAPES. Este recurso possibilita ao pesquisador obter
informacdes a respeito do titulo selecionado, tais como, nome do autor, nivel (Mestrado
ou Doutorado), instituicdo, data de defesa, orientador, biblioteca depositaria, palavras-
chave, area(s) do conhecimento, banca examinadora, linha(s) de pesquisa, agéncia(s)
financiadora(s), idioma(s), dependéncia administrativa e o resumo (escrito pelo préprio
autor), entre os anos de 1987 e 2010. Utilizando a expressdo “educa¢cdo matematica” no
campo “assunto”, realizei a busca nos anos de 2005 a 2010.

No entanto, como eu ja havia feito uma pesquisa anterior na internet sobre teses
e dissertacdes que investigavam a formacdo matematica recebida pelos futuros
professores dos anos iniciais, ja tinha encontrado textos sobre esse tema. Por
curiosidade, conferi se todos os textos que tinha encontrado se achavam na relacdo de
trabalhos que encontrei no banco de teses. Fui surpreendida pelo fato de que quatro dos

onze trabalhos que eu tinha ndo constavam na minha pesquisa preliminar.

1 Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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Dessa maneira, voltei ao banco de teses e pesquisei as teses e disserta¢des que
ndo constavam na relacdo que eu tinha elaborado. Descobri que elas eram encontradas
guando se utilizavam as expressdes “Educacdo”, “Matematica” e “Ensino de Ciéncias e
Matematica”. Assim, realizei as buscas com as expressdes “Matemadtica” e “Ensino de
Ciéncias e Matematica”. A expressdo “Educacdo” foi abandonada, como explicarei
adiante.

A cada ano base, a identificacdo de titulos contendo expressdes como
“matematica nos anos iniciais”, “matematica nas séries iniciais”, “matematica no inicio da
escolarizacdo”, “formacdo”, “formacao de professores”, “formacdo inicial”, “pedagogia”,
“pedagogos”, “curso normal”, “normalistas” ou termos semelhantes motivavam a leitura
dos respectivos resumos.

Para complementar minha busca, chequei também as listas de teses e
dissertacdes publicadas anualmente pela Revista Zetetiké para verificar se encontraria
obras que n3do constassem no banco de teses da CAPES. Tal procedimento foi motivado
pela leitura de outros trabalhos de natureza bibliografica (MARTINS, 2008; NAGAMACHI,
2009), em que foram detectados titulos presentes na lista do referido periddico.

Acrescento que alguns autores ainda vao além e realizam ainda um terceiro
modo de busca: diretamente nas relagdes nas bibliotecas digitais das universidades.
Porém, uma vez que a maioria encontrou muito poucos exemplares nestes sitios que ja
ndo constassem da listagem anterior e a abrangéncia nacional da minha dissertacao
dificultaria enormemente esta terceira opgao de busca, optei por ndo efetua-la.

Alguns motivos me levaram a descartar a busca no banco de teses da CAPES
utilizando a palavra “educacdo”. Primeiro, cheguei a realizar a busca no ano de 2005, sem
encontrar titulos diferentes dos que ja haviam sido localizados nas outras buscas. Inferi
gue a grande maioria das obras pertinentes que eu iria encontrar utilizando a palavra
“educacdo” ja teriam sido acessados usando as outras expressées. Segundo, o nimero de
titulos utilizando a palavra “educacdo” era bastante elevado, superando 20 mil trabalhos,
sobre os mais variados temas. Ao levar esse questionamento ao exame de qualificagao,
sugeriu-se que eu poderia prescindir destes trabalhos, contanto que isto ficasse claro na
descricdo das buscas que realizei. Dessa maneira, abandonei essa palavra-chave como um
critério para selecionar trabalhos. Ainda assim, acredito que irei contemplar em minha

amostra a grande maioria dos trabalhos pretendidos.
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Neste momento, é importante reconhecer que, em funcao de muitos resumos
serem mal elaborados, alguns trabalhos que deveriam constar na amostra podem ter sido
eliminados. Outro problema comum foi a falta de detalhes nos resumos, os quais, em
muitos casos, nao especificavam o nivel de ensino estudado. Em caso de duvida nesse
sentido, havia dois caminhos. Quando o texto completo estava disponivel na internet,
consultava-os para maiores esclarecimentos. Devo salientar que, em praticamente todos
os casos, eles de fato ndo eram pertinentes. Quando ndo encontrava o arquivo, o
trabalho era descartado. Dessa forma, compus a presente amostra.

O resultado foi uma listagem contendo 57 dissertacbes e teses, que pode ser
encontrada no Anexo |. Na préxima secdo, esta listagem sofrerd alguns recortes, apds os
devidos esclarecimentos.

Uma observagdo que gostaria de fazer, neste momento, refere-se a dois
trabalhos em particular: a dissertacdo de Figueiredo (2005) e a tese de Oliveira (2009). No
primeiro, sdao implementadas propostas em um curso inicialmente voltado a alunos que ja
haviam cursado o Magistério nivel médio, mas que depois foi reformulado e aberto para
o publico em geral, sendo que algumas turmas participantes da pesquisa ja faziam parte
deste segundo momento. No segundo, trata-se de um curso Normal Superior restrito a
pessoas “que ja sdo funcionarios do estado e desenvolvem suas atividades profissionais
nas unidades escolares ou no érgdo central da Secretaria de Educacdo do Estado do RN,
quer seja como professores, em cargos administrativos ou auxiliares” (OLIVEIRA, 2009, p.
141).

Embora tenha decidido ndo incluir trabalhos que investigassem cursos de
formacao inicial especificos para professores em exercicio, optei por acrescenta-los a
minha amostra, uma vez que se tratava de cursos que ndo atendiam somente a
individuos com experiéncia no magistério e que, dessa forma, acredito nao diferirem
significativamente das demais obras incluidas na minha amostra.

De posse da relagao preliminar, o préoximo passo foi a leitura cuidadosa dos
resumos — e, posteriormente, os textos completos - visando a criagdo de categorias para

posterior analise.

32



Capitulo 4

3.2 - Segundo Recorte e Obtenc¢ao dos Textos Completos

Apds a leitura dos resumos e alguns trechos dos textos, estes foram divididos em
trés grandes grupos: formacao de professores indigenas, educacao a distancia regular, e
educacdo presencial regular.

O primeiro engloba os cursos de formacgao inicial direcionados a formagdo do
professor indigena; o segundo, os cursos na modalidade a distancia, para formar
professores que atendam a populacdo em geral e; o terceiro abrange os cursos
presenciais, com esta mesma finalidade. O resultado é exibido no Anexo Il.

Apesar de a minha intencdo ser fazer um levantamento das dissertacGes e teses
sobre formacao inicial do professor que vai ensinar matematica nos anos iniciais, de uma
maneira geral, meu interesse principal sempre se concentrou neste terceiro grupo. Sendo
assim, fiz um segundo recorte na minha amostra: optei por examinar apenas os trabalhos
gue investigavam aspectos relacionados a formacao inicial, na modalidade presencial, de
professores que ensinardo matematica para os anos iniciais da educacao regular.

Escolhidos os textos, o proximo passo foi a busca pelos textos integrais. Alguns
eu ja tinha conseguido concomitantemente a selecdo de seu titulo no banco de teses
CAPES, para conferir se, de fato, entravam na minha amostra. Outros foram obtidos
facilmente pela internet. Alguns trabalhos, no entanto, ndo estavam disponiveis
digitalmente e, portanto, procuramos contatar seus autores, na esperanc¢a de consegui-
los. Essa estratégia funcionou em cerca de seis ou sete casos, mas ndo conseguimos
localizar os outros por falha na tentativa de estabelecer contato com os autores. Sendo
assim, com grande pesar, estes trabalhos foram descartados da minha amostra. Tais
trabalhos sao relacionados no Anexo .

Finalmente, apds esse percurso trilhado, compus a listagem final contendo 38

trabalhos que foram analisados por mim nesta dissertacdao. A Tabela 1, a seguir, exibe

esta lista.
, o . Nive
n?2 Titulo Autor Instituicao Orientador Programa I Ano
O ensino da
t Ati Cel . . .
matematica nON e'so Universidade (Engenharia
Curso de Formacao Henrique . Samuel
1 . Federal do Rio L de M | 2005
de Professores: uma | Diniz V. de . Jurkiewicz .
L de Janeiro Produgdo)
proposta de Figueiredo
reformulacdo
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, N . Nive
ne Titulo Autor Instituicao Orientador | Programa | Ano
A matematica na
formacao inicial do Guinter Universidade Cristiano
2 | pedagogo de séries o Alberto Educacao M | 2005
o Wanderer de Brasilia )
iniciais: um caso no Muniz
DF
Professores
Polivalentes das
Séries Iniciais do Maria . .
Ensino Fundamental: Stefani Universidade
3 - ) Catdlica Dom Clacy Zan Educacao M | 2005
Concepgao da Rocha
~ . Bosco
Formacao e do Aguiar
Ensino de
Matematica
Obstaculos na
Aprendizagem
M Atica: . . . , . o
identif?z:mézt::)usca Maristela Universidade Méricles Educacao
4 de su etl;'a 56 nos Gongalves Federal de Thadeu Cientifica e D | 2005
perac - Gomes Santa Catarina Moretti Tecnolégica
cursos de formacgao
de professores das
séries iniciais
Praticas
g:f::\iiﬂ\;?su;n; Natercia de | Universidade Francisco
5 ) Souza Lima | Federal do Rio Cordeiro Educacao D 2005
proposta de trabalho . . .
Bukowitz de Janeiro Filho
no curso de
Pedagogia
Saberes e praticas de Ana Teresa Pontificia
formadores de . .
6 rofessores que vao de Carvalho | Universidade Menga Educacao D 2007
P . q (. Correa de | Catdlica do Rio Ladke ¢
ensinar matematica .. .
e Oliveira de Janeiro
nos anos iniciais
Oficinas pedagdgicas
e a plataforma
CJ:SI',(EEU;;ZZS Ivoneide Universidade Herminio
g. Pinheiro De Federal do Educacao D | 2007
conceitos . , Borges Neto
hs Lima Ceara
matematicos na
formacdo inicial do
pedagogo
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n? Titulo Autor Instituicao Orientador | Programa | Nivel | Ano
Crengas e atitudes
declaradas por
estudantes de um . Ensino de
curso de Pedagogia Larissa Universidade Ciéncias e
8 A Juliana . Edda Curi ... | MP |2007
em relacdo a . Cruzeiro do Sul Matemati
" Makarewicz
Matemdtica e seu ca
ensino: um estudo
diagndstico
Desenvolvimento do
conceito de
avaliagdo na Luciana Universidade Manoel
9 | formacdo inicial de | Alvares Paes N Oriosvaldo | Educacdo M | 2007
de S3o Paulo
professores em de Barros de Moura
atividade
colaborativa
Atelié de o
" Pontificia .
matematica: . . . . Educacdo
s Manoel Lima | Universidade Ubiratan fo
10| transdisciplinaridade . " ~ , .| Matemati D |2007
~ Cruz Teixeira | Catdlica de Sdo | D'ambrosio
e educacdo ca
e Paulo
matematica
A estatisticae a
formacgao inicial com . Pontificia Cileda de .
alunos de um curso Maria Universidade Queiroz e Ensino de
11 . Helena do . ~ . Matemati | MP | 2007
de pedagogia: Catolica de Sao Silva
N Amaral . ca
reflexdes sobre uma Paulo Coutinho
seqléncia didatica
Rea 0
pre.nder fra'\g.oes Maria Jose . .
por meio de oficinas Costa dos Universidade Herminio | Educacio
12 | pedagodgicas: desafio Federal do . g. M | 2007
o Santos , Borges Neto | Brasileira
para a formacdo Ceard
s Barros
inicial
A formacgdo em
matematica no curso
de PedaNgog|a: Adriana . . . .Ensm.o,
percepcdes dos Mascarenha Universidade | Nelson Rui | Filosofia e
13| alunos-professores Federal da Ribas Historia M | 2008
s Mattos . .
sobre as Bahia Bejarano das
O Bulos A
contribuicOes para a Ciéncias
pratica em sala de
aula
Professor formador
do curso de
pedagogia: os Aless‘j:mdra P.ont|f'|C|a Laurizete | Ensino de
saberes que Garcia de Universidade ‘o
14 . - o Ferragut Matemati | MP | 2008
importam para o Andrade e | Catdlica de Sao
. . Passos ca
ensino da Silva Paulo

matematica nas
séries iniciais

35




Capitulo 4

n? Titulo Autor Instituicdo | Orientador | Programa | Nivel | Ano
Anilise dos
conhecimentos .
- Beatriz . . .
matematicos Consuelo Universidade Ensino de
15| desenvolvidos em L Cruzeiro do Edda Curi Ciéncias e MP | 2008
Kuroishi L.
um curso de Sul Matematica
. Mello
Pedagogia: um
estudo de caso
Construcao de
conceitos
ftri
gecégig;ic;sdr;um Josaphat Universidade | Cristiano
16 o Morisson de | Federal da Alberto Educacdo M |2008
formacgao inicial de . .
Moraes Bahia Muniz
professores dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental
A presenca da
matematica na
formacdo do Maria Pontificia
. . . Sandra .
professor do ensino Carmen Universidade o Educagado
17 . - Maria Pinto " D |2008
primario no estado Lopes da Catdlica de Magina Matematica
de S3o Paulo, no Silva Sao Paulo g
periodo de 1890 a
1930
As inter-relagdes
entre universidade e
escola basica: o
estdgio e a pratica de Pontificia
18 futuros professores Rodrigo Universidade | Ana Lucia Ensino de mp | 2008
das séries iniciais na Mioto Catdlica de Manrique | Matematica
construcdo de Sao Paulo
conhecimentos
pedagdgicos da
matematica
ensAi:aﬂ:rr]T:jaetr:‘:é?cica Tania Universidade Maria Lucia
19 e Teresinha ~ Vital dos Educacado D |2008
nas séries iniciais do . de Sdo Paulo .
. Bruns Zimer Santos Abib
ensino fundamental
Caracteristicas da
formacdo de
s Universidade
professores de .
(o Estadual Maria
matematica dos Ana Paula . - . ~
o . Paulista Julio | Aparecida Educacao
20 anos iniciais do Purcina . . s M | 2009
. de Mesquita Viggiani Matematica
Ensino Fundamental Baumann . . .
Filho/Rio Bicudo
com foco nos cursos
Claro

de Pedagogia e
Matematica
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Titulo Autor Instituicao Orientador | Programa | Nivel | Ano
Leitura e
Interpretagao de
graficos e tabelas:
um estudo
comparativo sobre o Pontificia
. . . Sandra .
desempenho de Corina Universidade . Ensino de
. . N Maria Pinto L. MP | 2009
alunos de Rodrigues | Catdlica de Sao . Matematica
. . Magina
Licenciatura em Paulo
Matematica,
Pedagogia e
Bacharelado em
Administracao
A colaboragdo em
m grupo de alunas
udai:dpa ogia uue Luana Universidade Regina Celia
1280814 9 ana de Sdo g Educacio | M | 2009
Ensinam (ou Toricelli . Grando
N Francisco
ensinardo)
Matematica
Cartografia das
relacdes de saber-
poder, na formacao . . Antonio
. Universidade
de professores de | Luiza Santos Germano N
" Federal do N Educacao M | 2009
Matematica, nas Pontello , Magalhaes
. . Ceara .
universidades Junior
publicas de
Fortaleza
A formagao do
professor dos anos Pontificia Valderez Educacao
L Marcos . . . in .
iniciais e suas Universidade Marina do | em Ciéncias
- Leomar . . , . M 2009
concepg¢des sobre o Calson Catodlica do Rio Rosario e
ensino de Grande do Sul Lima Matematica
Matematica
Formacao inicial de
professoras Maria
mediada pela escrita | Auxiliadora | Universidade Dario Educacio
25 e pela andlise de Bueno Estadual de . - g . D |2009
. . Fiorentini | Matematica
narrativas sobre Andrade Campinas
operacoes Megid
numéricas
Praticas de
Matematica
Moderna na - Pontificia
formacdo de Mariliza Universidade Neuza
26 g Simonete - Bertoni Educagao M | 2009
normalistas no Portela Catolica do Pinto
Instituto de Parana
Educacdo do Parana
na década de 1970
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ne Titulo Autor Instituicao Orientador | Programa |Nivel | Ano
A Formagado inicial
de professores no
curso de Pedagogia: Maria das .
o . . . Educacao
constatagdes sobre Marlisa Universidade Gragas de ara a
27 a formacgao Bernardi de Estadual de | Lima, Regina P . M | 2009
- . . . Ciénciaea
matematica para a Almeida Maringd Maria (o
a - Matematica
docéncia nas séries Pavanello
iniciais do Ensino
Fundamental
Ensino da
(o Mercedes .
matematica em ~ er Maria
Bétta Pontificia -
cursos de . . . Cristina ~
) Quintano de | Universidade Educacdo
28 pedagogia: a - ~ Souza de . D |2009
~ Carvalho Catélica de Sao Matematica
formacdo do . Albuquerque
Pereira dos Paulo o
professor Maranhdo
. Santos
polivalente
Formacdo docente e
entrada na carreira:
uma analise dos Mobnica Universidade
saberes mobilizados | Vasconcellos Federal do Marilena .
29 - , Educagdo D |2009
pelos professores de Oliveira Mato Grosso Bittar
gue ensinam Farias do Sul
matematica nos
anos iniciais
Ensino de
matematica, historia
da matemadtica e
artefatos:
ossibilidades de Universidade
i?\terli ar saberes Rosalba Federal do Rio Bernadete
30 & Lopes de Barbosa Educacao D |2009
em cursos de . Grande do
~ Oliveira Morey
formacao de Norte
professores da
educacdo infantil e
nos anos iniciais do
ensino fundamental
Ensino de estatistica s ~
Pontificia Educacao
com € sem recursos Rosane Universidade em Ciéncias
31| tecnoldgicos: uma Scandolara L ) Lori Viali M | 2009
investigacdo com Zeferino Catolica do Rio ©
& C‘ Grande do Sul Matematica
normalistas
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n? Titulo Autor Instituicao Orientador | Programa | Nivel | Ano
A formacao inicial e os
conhecimentos do o
32| Vareme . "N€Y 1 Federal do Maria | Educacio | M | 2009
iniciais do Ensino Trujillo .
Mato Grosso Darsie
Fundamental:
encontros e
desencontros
Universidade
A geometria em cursos . Estadual Maria
de Pedagogia da regido Ana Elisa Paulista Julio de Raquel
33 de Presidente Prudente- z(;r:\?,f; Mesquita Miotto Educagdo M| 2010
SP Filho/Presi- Morelatti
dente Prudente
A contribuicdo da s .
. oule (s Jussara Pontificia Marcia
Histéria da Matematica . . ~
34 na formacio dos Teodoro Universidade Helena Nao M | 2010
¢ ‘. de Faria | Catdlicade Sao | Mendes informada
professores das séries
o Perez Paulo Ferraz
iniciais
Ainteragdo sécio-
cognitiva na formacgao
inicial de professores Melise Universidade Cristiano
35 qgue ensinam Maria o Alberto Educagdo M | 2010
- . . . de Brasilia .
matematica por meio | Vallim Reis Muniz
da resolucdo de
situagdes-problema
Interagdes entre
licenciandos em Rubia Universidade Neusa
Matematica e . Federal do Maria Educacao
36 . Grasiela da g . M | 2010
Pedagogia: um olhar . Mato Grosso do| Marques | Matematica
. Silva
sobre o ensino do tema Sul de Souza
Grandezas e Medidas
A producao de sentidos
sobre o aprender e
ensinar matemdtica na Rute . . Anna
formacao inicial de Cristina Universidade Regina
37 ¢ . Estadual de & Educagao D |2010
professores para a Domingos Campinas Lanner de
educacdo infantil e anos | da Palma P Moura
iniciais do ensino
fundamental
Da formacdo a pratica José
pedag?gma: uma Valdirene Universidade Augusto de i
38 reflexdo sobre a Gomes de .| Carvalho Educagdo M | 2010
~ s Federal do Piaui
formagdao matematica Sousa Mendes
do pedagogo Sobrinho

Tabela 1 - relacdo de teses e dissertacdes cujo texto completo foi obtido e que constituirdo meu objeto de pesquisa.

Avangamos, entdo, em direcdo a analise dos mesmos. Nesse sentido, é

imperativo comecar pela organizacdo dos dados.
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3.3 — Criagdo de Categorias e Classificacdo das Dissertacoes e Teses

De posse dos textos integrais dos trabalhos, procedemos a organizacdo dos

documentos obtidos. Franco (2008) denomina esta fase de “pré-analise” e a define como

... um conjunto de buscas iniciais, de intui¢Ges, de primeiros contatos com os
materiais, mas tem por objetivo sistematizar os “predmbulos” a serem
incorporados quando da constituicdo de um esquema preciso para o
desenvolvimento das operagGes sucessivas e com vistas a elaboracdo de um
plano de analise. (FRANCO, 2008, p. 51, grifo do autor)

Esse momento se traduziu, no meu trabalho, como a leitura integral de todas as
teses e dissertacGes obtidas, sendo cada leitura seguida do respectivo fichamento e, por
fim, a criacdo de categorias de analise.

Para o fichamento, optei pelo modelo utilizado pelo Programa de Pds-Graduacgao
em Educacdo Matematica da PUC-SP, extraido da dissertacdo de mestrado de
(NAGAMACHI, 2009). Apenas acrescentei a ele os campos “linha de pesquisa” e
“programa”, por sugestdo feita durante meu exame de qualificacdo, gerando assim o
modelo exposto no Tabela 2. Os fichamentos completos de todas as disserta¢des e teses

por mim analisadas podem ser encontrados no Anexo V.

Titulo:
Autor(a):
Ano de Defesa:
Orientador(a):
Instituicao:
Programa:
Linha de Pesquisa:
NuUmero de Paginas:
Palavras-chave:
Resumo:
Objetivo:
Sujeitos da Pesquisa:
Metodologia:
Fundamentagao Tedrica:
Conclusao:
Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
Referéncias Bibliograficas:
Tabela 2— Modelo de fichamento das dissertacdes e teses
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Prosseguindo, cheguei ao dificil momento de formular as categorias sobre as
quais viria a se desenvolver toda a minha analise. Sobre esse estagio, Franco (2008, p. 59)

explica que “a categorizagdo é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos
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de um conjunto, por diferenciagao seguida de um reagrupamento baseado em analogias,
a partir de critérios definidos”.

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2006), os elementos de cada categoria
devem estar todos relacionados a uma ideia central. Além disso, é desejavel que as
categorias sejam disjuntas, o que se constitui numa grande dificuldade para o meu
trabalho, particularmente, uma vez que as pesquisas estudadas localizam-se em um
ambiente bastante restrito, havendo diversas caracteristicas comuns.

Com relacdo ao momento de criacdo, Fiorentini e Lorenzato (2006) indicam que
as categorias podem ser definidas “a priori”, “a posteriori” ou de forma mista. Nesse
aspecto, a criacdo das categorias foi realizada somente apds a leitura dos trabalhos
selecionados.

Franco (2008, p. 60) comenta que o processo de categorizacdo “na maioria dos
casos implica constantes idas e vindas da teoria, ao material de analise, do material de
analise de volta a teoria e pressupde a elaboracdao de varias versdes do sistema
categorico”. De fato, as categorias de analise que utilizarei aqui ndo foram a minha
primeira ideia e a experiéncia da minha orientadora foi essencial para que chegassemos a
um sistema de categorias que fosse significativo para nés. Cabe ressaltar, portanto, que
outras op¢des de categorizacdao seriam possiveis.

Isso posto, dividimos as teses e dissertacdes em sete categorias: a Matematica e
o curso de formacdo em si, os formadores e o trabalho realizado, crencas e concepgdes,
construcdao de saberes para o ensino de matematica, estratégias e recursos formativos,
dimensdes formadoras do estagio e estudos histéricos. Os critérios para a classificacdo

dos trabalhos em cada categoria sdo apresentados na Tabela 3.

Categorias Critérios para Classificacdo

Trabalhos que se voltam para propostas de formacgao, ementarios,
discussao curriculares etc. e comparacao entre as diferentes
instancias de formacao.

A Matematica e o curso
de formagdo em si

Os formadores e o Trabalhos que se voltam para os professores formadores
trabalho realizado responsaveis pela formacao matematica dos futuros professores.
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Categorias

Critérios para Classificacao

Crengas e concepgoes

Trabalhos que focam crencgas e concepg¢des dos envolvidos na
formacgdo para o ensino de matematica nos anos iniciais -
formadores e alunos, em relagdo a ensino, aprendizagem,

matematica, pratica docente.

Construcao de saberes
para o ensino de
matematica

Trabalhos que se direcionam para o desenvolvimento de saberes
docentes nos cursos de formacdo inicial, de forma geral, em
disciplinas especificas para o ensino de matematica (exceto o
estagio), levando-se em conta a pratica pedagdgica nos anos

iniciais, em matemadtica. Também inclui propostas de atividades

extra-curriculares com futuros professores.

Estratégias e recursos
formativos

Trabalhos que investigaram e analisaram estratégias de formacao
de professores implementadas em cursos de formagao inicial para o
ensino de matematica nos anos iniciais, como atividades de
investigacdo, praticas colaborativas, atuacées em comunidades de
aprendizagem. Estdo incluidos, também, trabalhos que analisam o
uso de algum recurso especifico no curso de formagdo como
ferramentas tecnolégicas, seqliéncias didaticas para o ensino e
aprendizagem de determinado conteddo matematico, a histdria da

matematica, jogos etc.

Dimensoes formadoras
do estagio

Trabalhos que focam o estagio como um espaco de formacao dos
futuros professores, investigando e analisando fun¢cdes com as
quais as atividades do estagio podem cumprir e contribuir durante
o processo formativo e/ou propostas de formagdo para o estagio.

Estudos histéricos

Trabalhos que tém um carater histérico, referenciados a
determinada época, que analisam a matematica como disciplina do
curso de formagdo ou impactos da legislacdo vigente sobre o

trabalho realizado.

Tabela 3 - Critérios para classificacdo das teses e dissertacdes

Ja a distribuicdo dos trabalhos por categorias pode ser conferida na Tabela 4, a

seguir.
Categoria Autor Titulo
Ana Paula Caracteristicas da formacgdo de professores de matematica
Purcina dos anos iniciais do Ensino Fundamental com foco nos
Baumann cursos de Pedagogia e Matematica
1-A
Matematica e o AnaT 4
curso de na Teresa de

formacao em si

Carvalho Correa
de Oliveira

Saberes e praticas de formadores de professores que vao
ensinar matematica nos anos iniciais

Beatriz Consuelo
Kuroishi Mello

Analise dos conhecimentos matematicos desenvolvidos
em um curso de Pedagogia: um estudo de caso
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Categoria Autor Titulo
. . Professores polivalentes das séries iniciais do ensino
Maria Stefani fundamental: concepcdo da formacao e do ensino de
1 'A Rocha Aguiar ' pe jormag
Matematicae o matematica
curso de

formagdo em si

Waldiney Trujillo

A formacao inicial e os conhecimentos do o que e do
como ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: encontros e desencontros

Alessandra
Garcia de
Andrade e Silva

Professor formador do curso de pedagogia: os saberes
gue importam para o ensino da matematica nas séries
iniciais

Ana Teresa de
Carvalho Correa

Saberes e praticas de formadores de professores que vao

ensinar matematica nos anos iniciais

de Oliveira

2-0s
Formadores e o
Trabalho
Realizado

Luiza Santos
Pontello

Cartografia das relagdes de saber-poder, na formacao de
professores de Matematica, nas universidades publicas de

Fortaleza

Valdirene Gomes

de Sousa

Da formacao a pratica pedagégica: uma reflexdo sobre a

formagdo matematica do pedagogo

Waldiney Trujillo

A formacao inicial e os conhecimentos do o que e do
como ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: encontros e desencontros

3-Crengas e

Larissa Juliana
Makarewicz

Crencas e atitudes declaradas por estudantes de um curso

de Pedagogia em relagdo a Matematica e seu ensino: um
estudo diagndstico

Concep¢des
dos Futuros
Professores

Marcos Leomar
Calson

A formacdo do professor dos anos iniciais e suas
concepces sobre o ensino de Matemitica

4 — Construgao
de Saberes para
o Ensino de
Matematica
Construcao

Adriana
Mascarenhas
Mattos Bulos

A formagdo em matematica no curso de Pedagogia:
percepgdes dos alunos-professores sobre as contribuicGes
para a pratica em sala de aula

Ana Elisa Cronés
Zambon

A geometria em cursos de Pedagogia da regido de
Presidente Prudente-SP
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Categoria

Autor

Titulo

4 - Construgdo de
Saberes para o
Ensino de
Matematica

Beatriz Consuelo
Kuroishi Mello

Analise dos conhecimentos matematicos desenvolvidos
em um curso de Pedagogia: um estudo de caso

Corina Rodrigues

Leitura e Interpretacdo de graficos e tabelas: um estudo
comparativo sobre o desempenho de alunos de
Licenciatura em Matematica, Pedagogia e Bacharelado
em Administracdo

Guinter
Wanderer

A matematica na formacdo inicial do pedagogo de séries
iniciais: um caso no DF

Marlisa Bernardi
de Almeida

A Formacao inicial de professores no curso de
Pedagogia: constatagdes sobre a formagdo matematica
para a docéncia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental

Mercedes Bétta

Quintano de Ensino da matemadtica em cursos de pedagogia: a
Carvalho Pereira formacdo do professor polivalente
dos Santos
Monica Formacdo Docente e Entrada na Carreira: uma Analise

Vasconcellos de
Oliveira Farias

dos Saberes Mobilizados pelos Professores que Ensinam
Matemdtica nos Anos Iniciais

5 - Estratégias e
Recursos
Formativos

Celso Henrique

O Ensino da Matematica no Curso de Formacao de

Diniz V.

'|n|z' de Professores: uma Proposta de Reformulagdo
Figueiredo

voneide Oficinas pedagdgicas e a plataforma TELEDUC na

Pinheiro De Lima

construcdo dos conceitos matematicos na formacao
inicial do pedagogo

Josaphat
Morisson de
Moraes

Construcdo de conceitos geométricos num contexto de
formacao inicial de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Luana Toricelli

A colaboracdo em um grupo de alunas da Pedagogia que
Ensinam (ou ensinardo) Matematica
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Categoria

Autor

Titulo

5 - Estratégias e
Recursos
Formativos

Manoel Lima
Cruz Teixeira

Atelié de matematica: transdisciplinaridade e educagdo
matematica

Maria
Auxiliadora
Bueno Andrade
Megid

Formacao inicial de professoras mediada pela escrita e
pela andlise de narrativas sobre operagées numéricas

Maria Helena do
Amaral

A estatistica e a formagao inicial com alunos de um curso
de pedagogia: reflexdes sobre uma seqiiéncia didatica

Maria Jose Costa

Reaprender fragdes por meio de oficinas pedagdgicas:

dos Santos . .
desafio para a formacgdo inicial
Barros
Maristela Obstaculos na Aprendizagem Matematica: identificagdo
Goncgalves e busca de superacao nos cursos de formacao de
Gomes professores das séries iniciais

Melise Maria

A interagdo sécio-cognitiva na formagao inicial de
professores que ensinam matemadtica por meio da

Vallim Reis ~ . o
resolucao de situacdes-problema
Natercia de S . L.
. Praticas investigativas em matematica: uma proposta de
Souza Lima .
. trabalho no curso de Pedagogia
Bukowitz

Rosalba Lopes de

Ensino de matematica, historia da matematica e
artefatos: possibilidades de interligar saberes em cursos

Oliveira de formacdo de professores da educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental
Rosane . .. , .
Ensino de estatistica com e sem recursos tecnoldgicos:
Scandolara . . .
. uma investigacdo com normalistas
Zeferino

Rubia Grasiela da
Silva

Interagdes entre licenciandos em Matematica e
Pedagogia: um olhar sobre o ensino do tema Grandezas
e Medidas

6 - Dimensoes
Formadoras do
Estagio

Luciana Alvares
Paes de Barros

Desenvolvimento do conceito de avaliagdo na formagdo
inicial de professores em atividade colaborativa
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Categoria Autor Titulo

As inter-relagGes entre universidade e escola basica: o
estagio e a pratica de futuros professores das séries

Rodrigo Mioto |, . . ~ ) -
iniciais na construcao de conhecimentos pedagdgicos da

matematica
6 - Dimensdes
Formadoras do Rute Cristina A producdo de sentidos sobre o aprender e ensinar
Estagio Domingos da matematica na formacdo inicial de professores para a
Palma educacgado infantil e anos iniciais do ensino fundamental

Tania Teresinha | Aprendendo a ensinar matematica nas séries iniciais do
Bruns Zimer ensino fundamental

Jussara Teodoro | A contribuicdo da Histéria da Matemadtica na formacao

de Faria Perez dos professores das séries iniciais
7 -Estudos
Historicos sobre . N
s . A presenca da matematica na formacgao do professor do
a Trajetdria da Maria Carmen . . ~ .
e . ensino primario no estado de S3o Paulo, no periodo de
Matematica nos Lopes da Silva
1890 a 1930
Cursos de
Formacao

Praticas de Matematica Moderna na formacdo de
normalistas no Instituto de Educacdo do Parana na
década de 1970

Tabela 4 — Teses e dissertagdes classificadas por categorias

Mariliza
Simonete Portela

Destaco o fato de trés trabalhos estarem classificados em duas categorias, o de
Oliveira (2007), Trujillo (2009) e o de Mello (2008). Isso se deu porque ambos tinham dois
focos principais.

Outra observacao pertinente diz respeito aos trabalhos de Farias (2009), Trujillo
(2009), Sousa (2010) e Aguiar (2005). O primeiro investiga tanto futuros professores
quanto egressos, e assim aproveitei a parte que se refere aos futuros professores. O
segundo e o terceiro estudam formadores e egressos de um curso de Pedagogia. Neste
caso, usei os resultados relativos aos formadores. J& Aguiar (2005) analisa tanto a
legislagdo e matrizes curriculares quanto professores egressos.

Com as categorias formuladas e os trabalhos devidamente classificados, o
proximo passo consiste na analise cuidadosa das produg¢des obtidas, bem como o seu
confronto com a literatura existente a fim de descobrir de que maneira elas contribuem
para a constru¢ao do conhecimento nas suas areas de investigacao e que aspectos sao

privilegiados ou silenciados nas mesmas.
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4 — ANALISE DAS DISSERTAGOES E TESES SOBRE A MATEMATICA NA FORMAGAO INICIAL
DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS, DEFENDIDAS ENTRE 2005 E 2010 NO BRASIL

Apds a busca e a obtencdo das dissertacoes e teses, bem como a sua organizacado
em categorias tematicas, neste capitulo, procurei fazer uma analise integrada dos seus
resultados e produzir um texto que permitisse vislumbrar suas principais contribuicdes ou

omissdes, sem perder de vista a literatura relacionada.

4.1 - A Matematica e o Curso de Formag¢ao em si

A maneira como a matematica é trabalhada nos cursos de formacdo inicial de
professores dos anos iniciais depende de iniUmeros fatores, dentre os quais podemos
destacar os projetos pedagdgicos e as grades curriculares dos cursos, as ementas e planos
de aula das suas disciplinas. Por isso, sdo relevantes os trabalhos que avaliam como estao
estdo estruturados esses cursos e o que isso revela sobre a formagdo que se espera
oferecer aos seus estudantes.

Ao analisarem producdes académicas que tratavam de formacao de professores
em geral, de Educagdo Matematica ou, mais especificamente, da formacdo de
professores que ensinam matemadtica, Andre (2002), Andrade (2006), Melo (2006),
Fiorentini et al. (2002), Ferreira (2003), Vasconcellos e Bittar (2006) identificaram
trabalhos voltados para os documentos oficiais de cursos de formagdo. Porém, estes
autores nao forneceram maiores detalhes sobre eles, impossibilitando em muitos casos
atestar a pertinéncia deles para a minha pesquisa, e sobre seus resultados.

Gatti (2010) analisou as propostas curriculares de 71 cursos presenciais de
Pedagogia no Brasil. Ela concluiu que, em média, apenas 7,5% das disciplinas desses
cursos destinam-se ao conteldos a serem ensinados nas séries iniciais. Como a
Matematica é apenas uma das disciplinas que o professor polivalente estd habilitado a
lecionar, é possivel perceber que a carga horaria destinada a formacgao deste professor é
infima.

Em sua bastante citada tese de doutorado, Curi (2004, p. 22) teve como um dos

seus objetivos examinar “como (e se) os cursos de formacao dos professores polivalentes,
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ao longo de sua histéria, contemplaram e trataram a formacao desse profissional para
ensinar Matematica”. Para isso, a autora analisou os documentos legais que orientaram
os cursos de formacdo de professores polivalentes no Brasil desde a fundacdo do primeiro
Curso Normal, em 1853. Curi (2004) também consultou as grades e ementas
disponibilizadas por algumas instituicdes formadoras, para melhor caracterizar os cursos
em questao.

Dessa forma, Curi (2004) oferece um panorama suficientemente amplo do que
se determina que deva ser trabalhado nos cursos de formacdo inicial dos professores dos
anos iniciais. Em primeiro lugar, seus resultados concordam o de Gatti (2010), no que diz
respeito ao tempo destinado a formacdao matematica desses professores. Além disso, Curi
denuncia que, de um modo geral, os conhecimentos “de” e “sobre” Matematica sao
pouco enfatizados pelas ementas dos cursos normais, tanto em nivel médio como
superior, e de Pedagogia, e o realce fica sobre o “como” ensinar. Quando os conteudos
matematicos chegam a ser mencionados, a tendéncia é restringir-se ao ensino dos
numeros e das operacdes, relegando a Geometria, as grandezas e medidas e o
tratamento da informacdo a segundo plano (CURI, 2004).

Esse panorama serve como referencial para minha andlise das dissertacées de
Aguiar (2005), Mello (2008), Trujillo (2009) e Baumann (2009), que se dedicaram a
investigacdo de dispositivos legais e/ou documentos oficiais das instituicdes formadoras.

Na tentativa de compreender melhor como a matematica se fez presente nos
cursos de formacao inicial de professores polivalentes na cidade de Caceres/MT, Aguiar
(2005) pesquisou todas as matrizes curriculares dos Cursos Normal e Habilitacdo
Especifica para o Magistério - HEM (1957 — 1998) de Caceres e do Curso de Pedagogia
(1987 — 2004), do Campus Universitario de Caceres/MT — UNEMAT. Também analisou as
legislagdes sobre formacdo de professores dos anos iniciais nos periodos indicados.

Ja Mello (2008) analisou as ementas e referéncias bibliograficas de 34 cursos de
Pedagogia de instituicGes publicas e privadas de oito estados brasileiros.

Trujillo (2009) teve como objetivo investigar que conhecimentos sobre o qué e e
como Ensinar Matematica sao propostos pelos cursos de Pedagogia para professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, nas duas instituicdes de ensino superior que

oferecem esse curso em um municipio brasileiro.
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Por sua vez, Baumann (2009) procurou compreender como se mostra o projeto
de formacdo de professores em seus aspectos matematicos e pedagdgicos, no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Goiania, a fim de atender aos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Quanto as principais legislagdes que regulamentam ou regulamentaram a
formacdo do professor dos anos iniciais, Aguiar (2005, p. 251-252, grifo do autor) coloca
que

. nem sempre as leis atendem a todas as especificidades necessarias a
formagdo do professor “polivalente”, embora percebamos uma evolugdo e
atencdo maior nas ultimas leis editadas. A normatizacdo da LDB n. 9.394/96
dispensa uma atengdo muito peculiar a formagdo dos professores
“polivalentes”, propondo eixos norteadores para a formagao do professor para
a Educacao Basica deixando clara a necessidade de se trabalhar os ‘objetivos do
ensino” das areas do conhecimento de atuacdo dos professores das séries
iniciais e que a “selecdo dos conteldos das areas especificas da Educagdo Basica
deve orientar-se por ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas
diferentes etapas da escolaridade” (CNE/CP n. 1, Art. 5).

Ou seja, Aguiar sinaliza para o fato de que a formacgdo deste professor ndo foi
tratada de modo particular durante grande parte da segunda metade do século passado,
valendo-se das mesmas orientacbes e regras estabelecidas para a formacdo de
professores dos outros anos do Ensino Basico.

Além disso, Aguiar (2005, p. 178) acrescenta que “as normativas legais
destinadas a educacdo demoram a se efetivar nas escolas”, uma vez que a autora pode
constatar que as altera¢des nos projetos e curriculos das entidades de formacdo levaram
certo tempo para serem efetuadas, apds a publicacdo das legislagdes.

No que tange as propostas para a formacdo matematica desse professor, Aguiar
(2005, p. 252, grifo do autor) afirma ter encontrado evidéncias, nos trés cursos
pesquisados, da

... pouca atencdo dada aos “objetos de ensino” das areas de conhecimento do
professor “polivalente” para as séries iniciais; énfase na formacdo metodoldgica
e desarticulagdo entre teoria e pratica.

Mello (2008) e Almeida (2009) encontram resultados semelhantes:

Ao fazermos a pesquisa sobre as ementas dos cursos de Pedagogia
disponibilizadas na Internet, pudemos perceber que a grande maioria prioriza
as questdes metodoldgicas do ensino de Matematica como essenciais a
formacgdo dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental. (MELLO,
2008, p. 101)

Percebemos nas ementas analisadas poucas indicacbes de conteudos
Matematicos... (Ibid., p. 162)
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Ao analisar o Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia e a Ementa da disciplina de
Metodologia do Ensino da Matematica, torna-se evidente que os conteudos
especificos da disciplina de Matematica a serem ministrados em sala de aula
ndo sdo objetos de estudo desse curso de formagdo de professores. (ALMEIDA,
2009, p. 98)

A valorizagdo dos aspectos metodolégicos do ensino da matemdatica também fica

evidente na bibliografia recomendada por estes cursos.

Nas bibliografias analisadas nao ha referéncias a pesquisas como, por exemplo,
sobre o ensino de nimero como a de Delia Lerner, sobre o ensino de operacgdes
como a de Vergnaud e outras. (MELLO, 2008, p. 101)

Apenas um livro, entre os citados na bibliografia, sugere o trabalho com
conteddos matemadticos e, mesmo assim, sob o enfoque da metodologia
pedagdgica. (BAUMANN, 2009, p. 184)

No entanto, o destaque dado as metodologias de ensino nem sempre parecem

ser os mais adequados para o ensino de matematica.

Em relagdo aos conhecimentos didaticos dos conteddos matematicos, a maioria
das grades curriculares apresenta a disciplina ‘Metodologia do Ensino de
Matematica’ que parecem ndo discutir o conhecimento didatico propriamente
dito de acordo com as estratégias indicadas e os recursos didaticos utilizados.
(MELLO, 2008, p. 101)

Dessa forma podemos concluir que os cursos analisados por Aguiar (2005), Mello
(2008) e Baumann (2009) apresentam caracteristicas condizentes com as encontradas por
Curi (2004). Isso é preocupante, pois compromete a construcdo dos saberes de conteldo
e os saberes curriculares desses futuros professores, o que é apontado por Shulman
(1986) como um grave problema.

Baumann e Mello também constatam o tratamento desigual que é dado aos
blocos de conteldos previstos pelos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica

para os anos iniciais (BRASIL, 1997) pelos documentos que examinaram.

Constatamos que a bibliografia apresentada e sugerida no Projeto Pedagdgico
do curso de Pedagogia direciona os estudos para numeros e operagdes
aritméticas. Assim ndo ha, na bibliografia, indicagdo de livros que sugiram o
estudo de Geometria, Medidas e Tratamento da Informagdo, tanto do
contetido, como da didatica e metodologia de ensino. (BAUMANN, 2009, p.
185)

Os conhecimentos dos blocos de contelidos citados nos Parametros
Curriculares Nacionais sobre espago e forma e grandezas e medidas estdo
presentes de forma ampla em algumas das ementas citadas em nossa pesquisa,
e o tema tratamento de informagdo aparece em um numero menor de
ementas. (MELLO, 2008, p. 162)

50



Capitulo 4

Curi (2004) aponta para a énfase no ensino dos numeros e das operagdes nas
disciplinas que se propdem a formag¢do matematica do futuro professor dos anos iniciais.
Isso pode ser visto claramente no trabalho de Baumann. No caso de Mello, os blocos
“Espaco e Forma” e “Grandeza e Medidas” chegaram a ser mencionados nas ementas que
analisou, mas ndo o bloco “Tratamento da Informacdo”. J4 na ementa de um dos dois
cursos investigado por Trujillo (2009), ndo existe mencdo a grandezas e medidas.

Com relacdo ao curriculo das instituicdes que investigou, Aguiar (2005) chama a
atencdo para intensa reformulagdao ao longo dos anos, revelando bases inconstantes e
cargas horarias bastante variadas. Também ressalta a fragmentacdo do curriculo e afirma

que ele

. raramente estabelece ligagdes entre as disciplinas e esperam que os
estudantes realizem a integracdo das mesmas, o que dificilmente ocorre na
pratica. Facilmente percebemos, principalmente no Curso a HEM, anterior a
década de 90 e no Curso de Pedagogia, caracteristicas visiveis do curriculo
segmentado consecutivo, pois a maioria das matrizes apresenta nas séries
iniciais as disciplinas da Formacao Geral, as vezes mescladas por uma boa parte
da Formagao Especifica, que é normalmente bem maior, ficando também para
as séries finais os conhecimentos pertinentes a 4rea pedagodgica. (AGUIAR,
2005, p. 234)

Baumann (2009, p. 185) também destaca que, analisando os planejamentos para
o estagio supervisionado do curso de Pedagogia, “vemos que ndo existe um
direcionamento claro para o trabalho com as disciplinas especificas” e, dessa maneira,
pode-se esperar que a sua contrinuicdo para a formacdao matematica do futuro professor
é limitada.

N3o posso deixar de acrescentar, porém, que, em algumas dissertacoes e teses
gue compdem minha amostra, é possivel encontrar mencdes de propostas curriculares
mais adequadas a formacdo matematica do futuro professor. Por exemplo, ao investigar

o trabalho realizado por uma formadora, Silva (2008, p. 114-115) ressalta que

A instituicdo atual traz a preocupagdo com a formagdo e com a formacgdo
matematica dos futuros professores. A autonomia por um trabalho voltado
para a construcdo de saberes junto com os alunos e de forma interdisciplinar
revela o peso que um projeto formativo institucional pode ter sobre a qualidade
da formacgao desses alunos do Curso de Pedagogia.

Trujillo (2009) também faz uma avaliagdo positiva, com ressalvas, de uma das
instituicdes que estudou:

A andlise dos dados nos revela que a IES [Instituicdo de Ensino Superior ] 1,
apresenta em seu Projeto de curso um ementario inovador para o ensino da
Matematica, numa perspectiva construtivista atendendo as atuais exigéncias

51



Capitulo 4

para a Educagdo Matematica preconizada no PCN, embora ndo apresente uma
metodologia especifica de trabalho para o ensino e aprendizagem dessa ciéncia.
(p. 184, grifo do autor)

Ainda nesta secdo, trago o trabalho de Oliveira (2007) que comparou a formacao
matemadtica oferecida pelas diferentes instancias de formacao inicial de professores dos
anos iniciais: cursos Normais de nivel Médio, cursos Normais Superiores e cursos de
Pedagogia.

A autora caracteriza a situa¢do atual nas escolas normais de nivel médio do
estado do Rio de Janeiro como alarmante, no que diz respeito a preparacdo do fututo
professor para o ensino de matematica.

Esses cursos possuem um nucleo basico, comum a todos os curriculos do Ensino
Médio, e outro especifico, por se tratar de um curso profissionalizante. Oliveira (2007)
destaca o fato de ndo mais existir uma disciplina de formacdo matematica no nucleo
profissionalizante das escolas normais fluminenses de nivel médio.

Em decorréncia disso, a autora considera como precdria a formacgao oferecida por
elas para o ensino de matemadtica. De modo geral, os conteddos matematicos abordados
ao longo do curso ficam sob responsabilidade dos professores de matematica do nucleo
basico e consistem frequentemente em conteldos do ensino médio e ndo aqueles que
serdo efetivamente ensinados por esses futuros professores ao ingressarem nas salas de
aula de 12 a 52 anos.

Voltando-se para os cursos Normais Superiores e de Pedagogia, Oliveira (2007)
encontra uma situacdo um pouco melhor, uma vez que todos apresentaram uma
disciplina especifica para tratar da formacdo matematica do futuro professor para o
ensino. No entanto, ela indica ser “bastante pequeno o tempo destinado a disciplina de
matemadtica, nos cursos de pedagogia” (OLIVEIRA, 2007, p. 174), sendo essa carga horaria
um pouco maior Nos cursos hormais superiores.

Como ja realcado pelos trabalhos de Mello (2008) e Bauman (2009), Oliveira
(2007, p. 188) observa

. uma priorizacdo dos conteldos relacionados a numeros e operagoes.
Parecem ser pouco abordados a geometria, as grandezas e as medidas e o
tratamento da informagdo [...]. A formacdo pedagdgica para o ensino de
matematica parece ser, em geral, restrita a exploragdo dos materiais concretos,
observando-se, com pouca frequéncia, uma diversidade maior de recursos de
formacao.
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Todos esses resultados sugerem que o futuro professor tem recebido uma
formacdo matemdtica insatisfatéria nos cursos que o habilitam para o magistério nos
anos iniciais, o que pode ser comprovado nas dissertacbes e teses que compdem a
categoria “Construcdo de Saberes para o Ensino de Matematica”.

Além disso, a maioria das dissertacdes e teses que analisei e que investigam a
formacao inicial do professor que vai ensinar matematica nao costuma ter como objetivo
principal o exame de projetos pedagodgicos de cursos nem o estudo de curriculos e
ementas. No entanto, como os estudos desenvolvidos por estes trabalhos
frequentemente ocorreram em uma ou mais instituicdes formadoras, os seus autores
normalmente apresentavam a proposta curricular para a formagdo matematica oferecida
pelos cursos voltados a formacao inicial do professor dos anos iniciais. Em muitos casos,
foi possivel constatar a pequena carga horaria destinada as disciplinas de matematica, a
énfase em aspectos metodoldgicos do ensino de matematica e a concentracdo de
atividades sobre nimeros e operagdes, em acordo com as conclusdes de Curi (2004).

No conjunto, todos estes trabalhos contribuiram para que se conhecesse mais
sobre o modo através do qual as instituices se propdem a trabalhar a matematica em
Seus cursos.

De um modo geral, embora haja exemplos destoantes, acredito que ja se tenha
uma boa noc¢do do que se encontra em termos de propostas para a formagcao matematica
nos cursos de formacao inicial de professores dos anos iniciais no cendrio brasileiro atual.
Ainda assim, penso ser importante, de tempos em tempos, avaliar se essa tendéncia de
privilegiar aspectos metodoldgicos e reservar pouco tempo a formagdo matematica se
mantém ou sofre alteracdes, como a inclusdo de propostas inovadoras.

No entanto, nos casos em que se identificam propostas de formacdao mais
completas e inovadoras, também faz-se necessario investigar a maneira como elas estao
sendo implementadas. Afinal, as concepc¢bes e o trabalho do formador, o tempo e a
disponibilidade de recursos formativos podem ser decisivos para o sucesso de uma boa

proposta, como veremos nas préximas segoes.

4.2 — Os Formadores e o Trabalho Realizado

Na secdo anterior, os trabalhos que analisaram os projetos dos cursos de

formacao inicial, bem como o curriculo, os programas e as ementas das disciplinas que se
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voltam a formacdao matematica dos futuros professores dos anos iniciais forneceram um
retrato do trabalho que teoricamente estd previsto para ser realizado com esses
estudantes, a saber, um trabalho curto e focado no ensino de metodologias de ensino de
matemadtica, em especial, aquelas direcionadas ao estudo dos numeros e das operagdes.

Porém, o modo como o planejamento contido nesses documentos se traduz na
pratica, durante o curso de formacdo em si, depende, dentre muitos fatores, das
caracteristicas dos professores formadores responsaveis por ministrar as disciplinas de
cunho matemadtico ou estdgio supervisionado voltado ao ensino de matemadtica. Por
exemplo, depende do conhecimento do formador sobre a Matematica, sobre o ensino e a
aprendizagem, dos aspectos que considera mais relevantes para o ensino de matematica
e que, portanto, prioriza no seu trabalho, e do o tempo e dos recursos que tem a sua
disposicdo, além do seu perfil enquanto professor.

A figura do formador também ganha especial destaque a luz de trabalhos como
Serrazina (2002%, apud PINTO, 2010), Tardif (2002), Gongalves e Fiorentini (2005%, apud
SANTOS, 2009) e Raymond (1998, apud TARDIF e RAYMOND, 2000), que afirmam que o
modo de ensinar do formador, como ele organiza e conduz a aula, como seleciona os
conteudos servem como referéncias ao futuro professor, que possivelmente recorrerd a
elas ao ingressar no exercicio da profissao.

Além disso, de acordo com o pensamento atual na area da Educacdo, ja discutida
no Capitulo 2, ndo se espera que reformas educacionais consistentes sejam
empreendidas sem o real engajamento dos professores envolvidos. Por todos esses
motivos, Ferreira (2003) afirma que estudar o formador de professores que ensinam
matematica é uma tendéncia de pesquisa neste século.

Dessa forma, tanto para se compreender o trabalho realizado hoje nos cursos de
formacao inicial dos professores dos anos iniciais, quanto para se propor alteracdes, é
vital conhecer melhor os professores formadores que lecionam nestes cursos, em
particular, aqueles responsaveis pela formacdo matematica desses estudantes. Por esse
motivo, trés dissertacdes entre as que estdo no foco de minha pesquisa, as de Silva

(2008), Pontello (2009) e Sousa (2010), e uma tese, a de Oliveira (2007), voltaram-se para

2 ver 15
2L ver 16
2 Ver 17
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os formadores responsaveis pela forma¢cdao matematica nos cursos de formacao inicial do

professor dos anos iniciais.

Uma primeira conclusdo que podemos abstrair destes trabalhos é que esses

formadores desenvolvem praticas bastante diversificadas.

Observamos que as aulas de Matematica no Curso de Pedagogia sdo
caracterizadas de maneiras distintas pelos formadores. Para uns a preocupacao
com a necessidade de aproximag¢do do contexto formativo com a escola e da
compreensdo de uma visdo que contempla a busca da autonomia pela
fundamentacgao tedrica, ocorre a partir do processo investigativo. Entre outros
sujeitos, observamos a presenca de discursos que defendem praticas ditas
transformadoras, mas que, na pratica, predomina o modelo aplicacionista de
formacgdo. (SOUSA, 2010, p. 186)

... nesses cursos, de pedagogia e nos cursos normais superiores, observei que
[...] o trabalho dos formadores parece envolver escolhas bem diferenciadas
quanto ao que tratar na disciplina, ndo havendo consenso entre seus pares, ou
entre ementas. (OLIVEIRA, 2007, p. 175)

Nos cursos normais de nivel médio investigados por Oliveira (2007), a auséncia

de disciplina especifica para a forma¢do do futuro professoes para o ensino de

matemadtica causava uma variedade ainda maior, sendo que, em alguns casos, nem

sequer eram abordados conteddos de matemadtica dos anos iniciais. Por vezes, ainda é

destacada uma prdatica formadora desvinculada a ementa do curso: “A professora

formadora [...] apresenta predominancia de desencontro tanto com relagdo a proposta

da IES [Instituicdo de Ensino Superior] , como também aos PCN.” (TRUJILLO, 2009, p. 95)

Oliveira (2007, p. 191) aponta alguns fatores que podem contribuir para toda

essa diversidade.

As praticas formadoras parecem ser influenciadas: pela grade curricular dos
cursos — o tempo é um fator decisivo para se fazer escolhas. Parecem ainda ser
influenciadas pelo (des)conhecimento dos formadores das questdes especificas
do ensino e aprendizagem de matemadtica dos anos iniciais, por entendimentos
diferenciados dos formadores acerca da importancia da formagao especifica
para o ensino e aprendizagem de matemadtica nos anos iniciais e o que nela
deve ser tratado. S3o destacadas, ainda, as experiéncias na educagdo basica,
como alunos/professores, como uma grande escola formadora de formadores.

Para Pontello (2009), pode-se perceber uma significativa influéncia da formacao

original do formador em sua pratica. Em sua dissertacao, intitulada “Cartografia das

relacOes de saber-poder, na formacdo de professores de Matematica, nas universidades

publicas de Fortaleza”, ela concluiu quanto aos formadores que entrevistou que

Os professores com formagdo em Matemadtica argumentam em favor do
conhecimento matematico como prioritario dentre os necessarios, colocando
os conteldos das Ciéncias da Educacdo como complementares, que podem
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mesmo ser adquiridos fora dos sistemas formais de ensino. (PONTELLO, 2009,
p. 96)

Com relagdo aos professores que tém sua formacgao inicial na Pedagogia, estes
colocam os saberes disciplinares e os das Ciéncias da Educagdo num mesmo
patamar. (Ibid., p. 96)

Essa tensdo deixa claras as op¢Oes feitas pelos sujeitos quanto aos valores de
verdade que realmente compartilham. Apesar de se reconhecerem como
autorizados ou autoridades no tema exposto, seus discursos se dividem,
valorizando, ou reconhecendo, cada um, o discurso compartilhado por seu
grupo académico. Ou seja, sou pedagogo(a), reconhego o discurso pedagdgico
como verdadeiro; sou matematico(a), compartilho com os matematicos o
discurso verdadeiro. (Ibid., p. 97)

Alids, conforme é sinalizado por Curi (2004), pode-se constatar que a formacao
desses professores formadores varia bastante.
No curso de Pedagogia analisado por Baumann (2009), os formadores eram

oriundos basicamente da Pedagogia.

As disciplinas de Fundamentos e Metodologia dos contetdos especificos, bem
como as demais, sdo de responsabilidade da Faculdade de Educagdo e, desse
modo, dos professores ai alocados. Podemos afirmar que, em geral, tais
professores tém formacdo em Pedagogia. Assim, o fato de ndo haver, na
Faculdade de Educagdo, professores provenientes das areas especificas
alocados em unidades especificas da Universidade, como por exemplo, a da
Matematica, anuncia auséncia de articulagdo entre a Faculdade de Educagdo e
os demais Institutos especificos. (BAUMANN, 2009, p. 183)

J4 na tese de Oliveira (2007), 16 dos 18 formadores entrevistados tinham
cursado a Licenciatura em Matematica, sendo que alguns também possuiam o
bacharelado. Os dois restantes eram formados um em Ciéncias Atuariais e o outro em
Pedagogia. A maioria destes professores deu continuidade ao seu processo formativo, em
areas variadas. Além disso, apenas um dos formadores ndo tinha experiéncia na Educacao
Basica, mas raros possuiam experiéncia nos anos iniciais.

A formadora entrevistada por Silva (2008) era formada pelo curso Normal em
nivel médio e em Matematica.

Na universidade pesquisada por Sousa (2010), observou-se maior
heterogeneidade.

A formagdo matematica do pedagogo na UFPI tem se dado por dois grupos
distintos de formadores: por pedagogos com experiéncia nos anos iniciais e por
especialistas que possuem Mestrado e Doutorado em dreas especificas de sua
formagdo inicial. [...] Neste caso, geralmente, ndo tém a experiéncia na
docéncia para o nivel de atuagdo dos futuros professores formados no Curso de
Pedagogia, o que pode contribuir para lacunas na formacdo do futuro
professor. No caso dos formadores pedagogos, de um lado, hd a compreensao
de aspectos pedagdgicos e da possibilidade de um trabalho investigativo pelo
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professor na escola que nao foi percebido pelo outro grupo. Por outro lado,
parece haver uma lacuna no trabalho com os conteldos especificos a ser
realizados pelos futuros professores, o que ndo se percebeu também no grupo
anterior, haja vista a énfase em aspectos metodoldgicos exigida nessa
formacgdo. (SOUZA, 2010, p. 187)

Cochran-Smith (2003) acredita que, diante de tudo que se espera de um
professor que forma outros professores, seria desejavel que ele tivesse uma sdlida
preparacao e que fosse desenvolvido um curriculo especifico para este profissional. Nao
se trata de “uniformizar” os formadores ou sua pratica, mas garantir que o trabalho que
desenvolvem tenha um minimo de elementos em comum, o que é pouco provavel de
acontecer no contexto de nossos cursos, pois confia-se a formadores com bases muito
diferentes a mesma func¢ado: proporcionar a formag¢ao matematica aos futuros professores
dos anos iniciais.

Sendo assim, acredito que a formacdo do formador destes cursos, no que tange
ao ensino de matematica, pode suscitar questdes interessantes de pesquisa.

Além da diversidade, outras conclusdes podem ser extraidas das disserta¢des e
teses que analisei, com relacdo a pratica dos formadores. Por exemplo, Sousa (2010)
solicitou que os formadores que entrevistou elencassem aspectos positivos e negativos
referentes a formagdo matemadtica oferecida aos estudantes de um curso de Pedagogia. O

retrato delineado ndo foi otimista. Pelos relatos obtidos, ela percebe que

... poucos aspectos positivos tém sido identificados na formagdo matematica
dos pedagogos, dentre os quais destacamos: o encaminhamento das questdes
relacionadas a uma prdtica pedagdgica adequada; a capacidade dos alunos
(futuros professores) para aprender e; a disposicdo desses alunos para buscar,
muitas vezes individualmente, por meio de pesquisa, um crescimento na area.
(SOUSA, 2010, p. 147)

Cremos que outro aspecto que este estudo nos permitiu perceber, por meio
dos relatos dos professores (formadores e egressos) entrevistados, é que as
marcas negativas da formagdo se sobrepdem as positivas. Desse ponto de vista,
podemos destacar como aspectos negativos da formacdo apontados pelos
sujeitos: o tempo destinado a uUnica disciplina de Curso direcionada a formacgao
matematica do pedagogo; dificuldades da maioria dos alunos do Curso em
relacdo aos conhecimentos especificos da Matematica e énfase na abordagem
metodoldgica; o planejamento ocorre de forma isolada no ambito da formagao,
0 que impede as oportunidades de discussGes tedricas entre os docentes; a
falta de unicidade entre a teoria que se estuda na universidade e a realidade da
sala de aula; a falta de discussdo durante o Curso sobre as crencgas e concepgées
acerca da Matematica oriundas da escolaridade basica dos alunos.” (lbid., p.
187)

Por “encaminhamento das questGes relacionadas a uma pratica pedagogica

adequada”, Sousa (2010) quis dizer que os formadores acreditavam, pelo menos, ter

57



Capitulo 4

orientado adequadamente os futuros professores no sentido de desenvolverem uma
pratica pedagdgica nos moldes que se esperam atualmente, propiciando a construcdo do
conhecimento matematico pelo aluno, e ndo através da memorizacao e repeticao.

As grandes deficiéncias nos conhecimentos matematicos prévios, exibidas pelos
estudantes, foram referidas pelos formadores entrevistados por Sousa (2010) como
obstaculos ao seu trabalho. Contudo, os formadores também ressaltaram que podiam
perceber, em grande parte dos alunos, a consciéncia da necessidade de aprofundar seus
estudos em matematica apds o fim da disciplina, bem como a vontade e disposicdao em
fazé-lo.

Seguindo a tendéncia percebida nas ementas das disciplinas matemadticas do
curriculo dos cursos de formacdao inicial, os formadores parecem priorizar as
metodologias de ensino da matematica (SOUZA, 2010; OLIVEIRA, 2007). Trujillo (2009, p.
122, grifo do autor) também observa essa caracteristica em uma das formadoras que

entrevistou.

. a formadora tem um trabalho bem préximo do que é preconizado nos
Parametros Curriculares Nacionais, principalmente no que tange ao como se
ensinar matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, entretanto, ndo
apresenta boa clareza sobre o que ensinar de matematica aos alunos do | Ciclo.

Os resultados de Sousa (2010) indicam, ainda, que os formadores lamentam a
pouca carga horaria destinado a formacdo matemdtica do futuro professor dos anos
iniciais, o que também surge com frequéncia nos outros trabalhos que analisei, como, por
exemplo, o de Oliveira (2007).

Mencionada por Sousa (2010), a questdo do trabalho solitario dos formadores

também foi apontada por Pontello (2009, p. 96):

... hos chamou a atengdo o fato de os professores pesquisados se ressentirem
de trabalhar muito sozinhos. Todos eles, em algum momento da entrevista,
afirmam ndo ter com quem discutir as questdes que surgem de seu trabalho, ou
demonstram a necessidade de encontrar pares para um grupo de pesquisa
nessa area.

Sobre essa questdo do isolamento, um agravante é o fato de que, em func¢ao do
pequeno numero de disciplinas voltadas a formacdo matematica nos cursos normais,
médios ou superiores, e nos de Pedagogia, comumente ha um Unico professor
encarregado delas, o que limita a sua socializagdo. Entretanto, Oliveira (2007) descreve
que, mesmo em instituicoes em que havia mais de um formador nessas disciplinas, o

trabalho ocorria de forma basicamente individualizada.
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A questdo da dicotomia entre teoria e pratica na forma¢cdao matematica do futuro
pedagogo também é destacada por Sousa (2010), deixando transparecer que o modelo da

racionalidade técnica ainda permeia as praticas nesse curso. Segundo a autora,

. alguns formadores apresentam discursos rotineiros e repetitivos sobre a

importancia da aproximacdo da Matematica escolar com o cotidiano dos
alunos, sem demonstrar fundamentos que consolidem as argumentacGes
utilizadas. (SOUSA, 2010, p. 187)

Alids, outros exemplos de prdaticas formadoras tradicionais podem ser

encontradas na dissertacdo de Trujillo (2009) e na tese de Oliveira (2007).

... a formadora [da Instituicdo de Ensino Superior 2] tem idéia tradicional sobre
o ensino da Matematica, ndo faz uso da histdria, ndo explora a matematica
formal e a do cotidiano, apresenta também confusdo generalizada do trabalho
com o ludico nas aulas de Matematica. (TRUJILLO, 2009, p. 95)

Suas aulas [dos formadores das escolas normais analisadas] ddo-se a partir de
aulas expositivas e listas de exercicios, tratando de contetdos. (OLIVEIRA, 2007,
p. 119)

Esse repertério [que é exaltado pela literatura atual] amplo de estratégias e
recursos da formacdo pedagdgica para o ensino de matematica nos anos iniciais
encontra-se pouco presente, nas praticas formadoras. (lbid., p. 120)

Esses resultados concordam como Filho (2008), quando este afirma que muitos
dos preceitos professados pelas reformas educacionais recentes em relagdo a formacgao
docente restringem-se ao ambito do discurso, ndo sendo efetivamente observados na
pratica.

Outro aspecto relativo aos formadores que participaram das investigacdes de
Oliveira (2007) e Sousa (2010) que podemos mencionar foi que eles ndo procuram
conhecer as pesquisas em Educacdo Matematica. No caso do grupo entrevistado por
Oliveira (2007, p. 177), esse comportamente se estende: “os formadores, quase todos,
dizem-se também distantes da condicdo de pesquisador [...] e ndo as consideram [as
pesquisas da drea] como recursos importantes para seu trabalho de formador”.

Esses resultados sdo similares aos obtidos por Curi (2004). Este comportamento,
de acordo com Ponte (2002a) e Cochran-Smith e Lytle (1999), pode comprometer o
desenvolvimento profissional desses formadores.

Quanto ao trabalho realizado para modificar as crencas e concepgdes prévias dos
futuros professores em relagdo a matematica, pode-se perceber que sdo mencionados
pelos formadores entrevistados por Oliveira (2007) e Sousa (2010). Entretanto, as autoras

consideram que, apesar da sua preocupacdo, ndo existem indicios de que este esforco
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esteja sendo bem direcionado e promovendo efetivas alteragdes no pensamento dos

estudantes dos cursos de formacao.

Dessa forma, podemos perceber que, em muitos casos, o trabalho formador nao

esta sendo realizado de maneira muito satisfatéria. O quarto trabalho desta secdo, no

entanto, acompanha a trajetdoria de uma formadora que parece realizar um trabalho

diferenciado, quando comparado aos relatos trazidos até aqui (SILVA, 2008). Segundo a

autora,

Concluimos que a professora formadora seleciona os contetdos que identifica
necessarios a partir dos grandes temas dos Parametros Curriculares Nacionais,
além de utilizar bibliografia atualizada para a abordagem dos conteudos. Sua
metodologia se baseia principalmente numa atitude coerente, entre o que faz
em sala e o que preconiza para que fagam. (SILVA, 2008, p. 113-114)

Constatou-se também que da muita importancia a qualidade das atividades
proporcionadas aos alunos, priorizando atividade exploratérias e de
investigacdo. Acredita no sujeito como agente de seu conhecimento, e que o
conceito de um conteddo matematico é uma conseqiiéncia, fruto de uma
construgdo. (Ibid., p. 114)

Silva (2008) atribui o bom trabalho realizado pela professora a sua formacao,

através dos cursos Normal médio e Matematica, e, principalmente, a sua experiéncia

profissional, como pode ser visto nos recortes a seguir:

Fica evidenciado em sua biografia que a coeréncia e compromisso com o
trabalho sdo expressados em diversos momentos da sua trajetéria. Ha que se
destacar o papel da formagdo nessa trajetoria e que, certamente torna seu
trabalho mais qualificado. (SILVA, 2008, p. 114)

Como a professora formadora teve uma trajetdria profissional na Educagdo
Basica, inicialmente como professora nos niveis | e Il do Ensino Fundamental e
depois com trabalhos na Gestdo Escolar, teve um conhecimento de todas as
reentrancias da escola. (Ibid., p. 114)

As instituicGes em que nossa professora atuou apontaram que condiges de
trabalho estdo ligadas a uma pratica melhor e também pode-se indicar que a
experiéncia nos diversos segmentos da Educagdo Basica somada a formagdo
recebida durante toda a sua vida, tiveram forte influéncia na sua convicgao,
compreensao e clareza e percepgdo do que é necessario ensinar para os futuros
professores que aturardo nas séries iniciais do Ensino Fundamental. (lbid., p.
114)

Certamente, a vasta experiéncia profissional desta formadora na Educacdo

Basica, tanto como professora quanto como diretora, proporcionou a ela construir

valiosos saberes, nos quais ela se apoia para organizar a disciplina de matemadtica no

curso de Pedagogia em que atua.
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Silva (2008) também ressalta que a professora, desde o inicio da sua vida
profissional, preocupou-se com o ensino de matematica de forma contextualizada e
indissociada das outras disciplinas, caracteristica que também trouxe para sua funcao
como formadora de pedagogos.

Dessa forma, exemplos como este apontam caminhos possiveis que podem ser
percorridos para uma melhor formacao e atuacao do professor formador dos cursos que
formam o futuro professor dos anos iniciais.

Consultando os referenciais tedricos das dissertacdes e da tese que trouxe nesta
secdo, bem como revisGes de literatura, pude perceber a escassez de trabalhos que
tratassem do formador responsavel pela formacdo matematica dos futuros professores
dos anos iniciais. As citacdes costumavam se referir a resultados sobre saberes de
professores em geral ou de matematica e também de formadores, de modo geral.

Assim, acredito que os trabalhos que trouxe nesta secdo contribuiram para uma
caracterizacdao mais especifica do formador destes cursos. Mais trabalhos sobre esse
importante ator do processo de formacdo do professor dos anos iniciais permitirdo

conhecer mais sobre ele e suas praticas em um universo maior de instituices brasileiras.

4.3 — Crengas e Concepgoes

Ao contrario do que ocorre com a maioria dos profissionais, o professor ingressa
no oficio apds ter tido anos de contato com o seu futuro ambiente profissional.
Certamente, essa proximidade se reflete em sua maneira de entender diversos aspectos

relativos a sua carreira,, como aponta Tardif (2000, p. 13-14):

Os professores sdo trabalhadores que foram mergulhados em seu espaco de
trabalho durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15 mil horas), antes
mesmo de comecarem a trabalhar (Lortie, 1975). Essa imersdo se manifesta
através de toda uma bagagem de conhecimentos anteriores, de crengas, de
representacdes e de certezas sobre a pratica docente. Esses fenOmenos
permanecem fortes e estaveis ao longo do tempo.

Antes de prosseguir, faz-se necessario esclarecer que os termos crengas e
concepgdes (assim como para outros termos relacionados, como atitudes,
representagdes, imagens, opinides...) possuem definicdes ligeiramente variadas na
literatura, sendo um por vezes mais abrangente que o outro e vice-versa (OLIVEIRA,
2007). Entretanto, usei estes termos no meu trabalho como sinénimos para expressar as

imagens construidas mentalmente pelo professor ou futuro professor ao longo de toda a
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sua histdria, quer seja antes ou durante a vida profissional. Trata-se de como suas
vivéncias na escola, na sociedade e no trabalho moldaram a maneira como ele concebe a
escola, o processo de ensino-aprendizagem, a Matematica, o papel dos professores e dos
alunos, os comportamentos em sala de aula, a avaliagao...

Ball (1988) aponta algumas dessas crengas e concepg¢des, baseada em sua
investigacdo com alunos de cursos de formacdo de professores para todos os anos da
Educacdo Basica. Com relacdo a Matematica, os futuros professores tendem a entendé-la
como uma disciplina escolar (ndo como ciéncia), composta por uma série de fatos
arbitrarios e procedimentos padronizados. Concebem-na, ainda, como um campo do
saber concluido e imutavel.

Com relagdo ao seu ensino, consideram que o professor tem o papel de explicar
os conteudos matematicos aos seus alunos, através de exemplos, procurando fornecer o
maximo possivel de informacdo. O professor deve repetir as explicacdes de forma que os
alunos possam memorizar todas as etapas da resolugdo e os considera bem sucedidos no
momento em que eles se tornam capazes de resolver os exercicios propostos sozinhos.
Pela “seriedade” e dificuldade inerentes a Matematica, o professor deve procurar tornar
as aulas interessantes e divertidas, recorrendo a estratégias externas a Matematica.
Ainda, é dever do professor saber todas as respostas, sob o risco de perda de autoridade
em caso de demonstracdo de inseguranca.

Ball (1988) relata que, quanto ao aprendizado de Matemadtica, os futuros
professores tendem a acreditar que ele ndao estd disponivel a todos os alunos e que as
habilidades observadas nas pessoas com bom desempenho em Matematica sdo inatas.
Aprender Matematica é encarado como saber utilizar os procedimentos padronizados de
forma a obter o resultado correto. As estratégias de resolucdo usadas pelo aluno sé sao
valorizadas, caso levem a resposta esperada.

Em estudo realizado com graduandos em Pedagogia, Nacarato, Passos e
Carvalho (2004) relataram resultados semelhantes aos observados por Ball. As autoras
denunciaram a existéncia de uma forte tradicdo pedagdgica de que existe uma Unica
forma de se resolver um problema em Matematica. Os futuros professores, quando se
deparam com diferentes resolucdes para um mesmo exercicio, tenderam a valorizar
aquela em que foi o empregado o algoritmo, em detrimento de abordagens menos

convencionais.
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Segundo Ponte (1992), é quase impossivel uma pessoa ndo ter formado qualquer
ideia sobre a Matematica, uma vez que é uma das disciplinas com mais carga horaria e
presente durante toda a Educacdo Basica. O autor também aponta cinco concepcdes
muito comuns em relacdo a ela. A primeira é que a parte mais importante da Matematica
é o calculo, ignorando a elaboragdo das ideias matematicas, o estabelecimento e o teste
de conjecturas e o desenvolvimento de novas intuicdes, e reduzindo a Matematica a
problemas mecanicos e que podem, facilmente, ser resolvidos através de instrumentos
como calculadoras e computadores.

A segunda é que a Matematica consiste na demonstracdo de proposicoes a partir
de sistemas de axiomas mais ou menos arbitrdrios, sem que se perceba que a estrutura
dedutiva da Matematica é desenvolvida sobre uma linha condutora do raciocinio bem
estabelecida.

A terceira concepc¢do comum é a de que ndo existe espaco para o erro, a divida
e a incerteza na Matematica, pois trata-se de uma ciéncia absolutamente rigorosa e
perfeita.

A quarta é a imagem da Matemadatica como um campo do saber completamente
desvinculado da realidade. Seguindo esse raciocinio, a matematica escolar deve ser o
mais pura, abstrata e atemporal possivel, afastando-se do mundo concreto.

Finalmente, também é muito comum ouvir que apenas “génios” podem fazer algo
novo ou criativo em Matematica, o que revela a concepc¢do sobre quem pode aprender
Matematica (PONTE, 1992).

Na condicdo de responsaveis pela organizacdo do processo de aprendizagem, os
professores estdo um lugar privilegiado para transformar as concep¢des de seus alunos
sobre a Matematica, mas isso depende fundamentalmente de suas préprias crencas
sobre ela. Muitos autores (BALL, 1988; CURI, 2004; NACARATO, PASSOS e CARVALHO,
2004; THOMPSON, 1997; dentre outros) defendem que essas ideias exercem forte
influéncia sobre a futura pratica docente em Matematica desses individuos.

No entanto, diversos estudos evidenciam que uma parcela bastante significativa
dos futuros professores dos anos iniciais apresenta sentimentos negativos em relacdo a
Matematica, como medo, raiva e aversdo (CURI, 2004; PALMA 2010; BALL, 1988; dentre
outros). Tais crencas e sentimentos se constituem, portanto, num grave obstaculo ao

exercicio da docéncia nessa disciplina.
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Curi (2004) aponta que as crencas que os professores tém em relacdo a
Matematica, seu ensino e aprendizagem interferem na constituicdo dos seus
conhecimentos e influenciam na tomada de decisdes do professor e, consequentemente,
suas acdes. Zimer (2008) concorda com Curi quando considera que se deve prestar
atencdo as representacOes dos futuros professores, a fim de que ndo comprometam a
aprendizagem de novos conceitos.

Também Thompson (1997) acredita que ndo reconhecer a influéncia que as
concepgdes dos professores exercem sobre o seu comportamento pode resultar no
fracasso de esforcos direcionados para melhorar a qualidade do ensino de matematica
nas escolas. Ao realizar um estudo de caso com trés professoras de matemadtica dos anos
finais do Ensino Fundamental, Thompson (1997) relata que a visdo de cada uma das
professoras acerca do que servia de evidéncia do aprendizado de um conhecimento
matematico, de como deveriam ser planejadas as aulas, de como deveriam lidar com as
dificuldades dos alunos e de quais seriam os objetivos globais do ensino da matematica
apresentou forte correlacdo com as atitudes manifestadas por elas durante sua atuacao
em sala de aula.

Ainda corroborando essa ideia, Goncalez (1995) cita dois estudos que sustentam
o vinculo existente entre as atitudes dos professores e dos seus alunos diante da

Matematica:

Professores hostis, impacientes e deficientes quanto ao conteudo, segundo
Aiken e Dreger (1961), provocam atitudes negativas em seus alunos ....
(GONCALEZ, 1995, p. 12)

Karp (1991) mostra que os professores com atitudes positivas em relagdo a
Matematica utilizam diferentes métodos na instrugdo matematica, sendo que
estes métodos estimulam a independéncia e a iniciativa. Ja os professores com
atitudes negativas utilizam métodos que geram a dependéncia e a simples
memorizagdo, ndo valorizando o pensamento proprio de cada aluno. Além
disso, o aluno é levado apenas a memorizar formulas, na maioria das vezes ndo
compreendendo o seu significado. (lbid., p. 12)

Sendo assim, é natural pensar que os cursos de formacao inicial deveriam ser
responsaveis por promover a transformacdo dessas crencgas e concepgoes dos seus alunos

Oou, a0 menos, iniciar esse processo. No entanto,

Na América do Norte, percebe-se que a maioria dos dispositivos de formagao
inicial dos professores ndo conseguem muda-los nem abala-los (Wideen et al.,
1998). Os alunos passam pelos cursos de formagdo de professores sem
modificar suas crengas anteriores sobre o ensino. E, quando comegam a
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trabalhar como professores, sdo principalmente essas crengas que eles
reativam para solucionar seus problemas profissionais. (TARDIF, 2000, P. 13-14)

Segundo Santos (2009), os modelos de ensino a que os professores recorrem,
aprendidos com seus professores e formadores, sdo importantes para o exercicio da
docéncia. Entretanto, eles ndo podem impedir que o professor reflita sobre a sua pratica
e crie a sua proépria identidade profissional.

Palma (2010) acredita que a relacdo de distanciamento dos futuros professores
em relacdo a Matematica seja, em grande parte, decorrente do pouco conhecimento
matematico adquirido, associado ao fracasso escolar, o que acarreta em uma visdao
distorcida da Matematica. Paradoxalmente, Curi (2004) conclui em sua tese de doutorado
gue os cursos superiores de formacao de professores dos anos iniciais privilegiam os
aspectos metodoldgicos do ensino da Matematica em detrimento de seus conteudos,
passando a impressdo de que o professor dos anos iniciais ndo precisa saber Matematica,
apenas como ensina-la.

Por todas estas razées, um dos grandes desafios dos cursos de formacao inicial
de professores dos anos iniciais atualmente reside em criar oportunidades para que seus
estudantes tomem consciéncia dessas crencas e concepcdes, reflitam sobre elas e
consigam transforma-las. Devem implementar propostas que possibilitem aos alunos
ressignificar a relacdo que tem com a Matematica, o que passa necessariamente por
aprender Matematica e aprender a ensinar Matematica.

Serrazina (200223, p. 11, apud PALMA, 2010, p. 22) afirma que, além dos
conteudos matematicos, é importante, num curso de formacdo inicial, propiciar que os
alunos, futuros professores, desenvolvam “uma atitude de investigacdo e de constante
guestionamento em Matematica”. A autora defende ainda que os futuros professores
precisam vivenciar experiéncias de aprendizagem do mesmo tipo que se deseja que
implementem com seus alunos.

Por certo, as crengas e concepgdes provenientes de todo um percurso escolar e
imersao na cultura ao redor dificilmente serdao sanadas durante o curso de formacao
inicial, mas podem ser minimizadas. Se isso ndo ocorre, “elas podem se tornar obstaculos
no desenvolvimento de propostas curriculares mais avancadas do que aquelas que os

estudantes para professor vivenciaram em seu tempo de estudante.” (CURI, 2004, p. 45).

2 Ver 15.
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Dessa maneira, podemos perceber que ja existem muitos resultados sobre
crencas e concepgoes. A seguir, sera exibido o que as teses e dissertacdes publicadas
entre 2005 e 2010 tem a acrescentar sobre esse tema, ja bastante pesquisado.

Antes de mais nada, no que se refere aos anos 90 e inicio do século atual, cabe
comentar que o tema “crencas e concepc¢bes” foi apontado como emergente na area da
Educacdo em geral por Andre (2002) e Andrade (2006), e também comecou a sugir, de
forma timida, na area de Educacdo Matematica, como se pode ver nos trabalhos de
Fiorentini et al. (2002), Ferreira (2003) e Melo (2006). No entanto, os autores deram
poucos detalhes sobre a que se referiam as crencas e representacées dos futuros
professores em seus trabalhos.

E possivel ver que, nos anos de 2005 a 2010, o tema foi abordado em diversos
estudos académicos, no que se refere a futuros professores de Matematica dos anos
iniciais. Dentro da minha amostra, dois autores (MAKAREWICZ, 2007; CALSON, 2009)
tiveram como foco principal do seu trabalho o estudo das crengas e concepg¢des dos
futuros professores dos anos iniciais. Entretanto, dada a forte influéncia que elas virdo a
exercer sobre a futura pratica desses estudantes, outros trabalhos que tangenciaram este
tema serao trazidos nesta segdo.

Makarewicz (2007), que teve como sujeitos de sua pesquisa estudantes da
Pedagogia, e Calson (2009), que trabalhou com alunos do Curso Normal em nivel médio,

coadunam-se com a literatura mencionada acima, como pode ser observado a seguir:

De modo geral, os alunos que participaram de nossa pesquisa [...] ndo tém
atitude positiva frente a Matematica, em relagdo a resolugdo de problema e a
sua capacidade matematica. [...] ndo tém boas relacbes com a Matematica,
sentem medo, consideram que a Matematica é apenas para pessoas com
capacidades especiais. (MAKAREWICZ, 2007, p. 85)

Com os resultados acima discutidos, [...] pode-se concluir que sua concepgao de
Matematica é tradicional e utilitdria, com alguns indicios de elementos
empirico-ativistas, apenas evidenciados no discurso mas ainda ndo assumidos
em suas praticas. (CALSON, 2009, p. 97)

... esse grupo de alunos tem uma visao instrumental do ensino de Matematica
em que se ensina de maneira prescritiva com énfase em procedimentos de
calculos do ensino de Matemadtica que privilegie a resolugdo de problemas, ou
atividades mais desafiadoras. (MAKAREWICZ, 2007, p. 87)

Ou seja, esses estudantes possuem sentimentos e imagens sobre a Matematica
compativeis com o que foi apontado por Ponte (1992) e Ball (1988), o que certamente

influencia os saberes que eles mobilizardo em sua vida profissional.
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Ainda condizente com Ball (1988), Makarewicz (2007) ainda denuncia a visdao
estreita que os estudantes que participaram da sua pesquisa possuem acerca do que é

importante ensinar aos alunos dos anos iniciais:

Os alunos do curso de Pedagogia que participaram de nossa pesquisa tém uma
visdo compartimentada do curriculo de Matematica e centram os conteudos
em numeros e operacgdes. [...] Conteldos Matematicos ligados aos temas de
Geometria, Medidas e Tratamentos de InformagOes praticamente ndo foram
apontados como importantes por esses alunos. (MAKAREWICZ, 2007, p. 86)

Ou seja, a autora acredita que

.. as crengas e atitudes acabam funcionando como um filtro em relagdo aos
conteudos desenvolvidos na disciplina de Conteddos e Metodologia de
Matematica, relacionando apenas aqueles que créem que sdo importantes de
serem aprendidos e ensinados. (lbid., p. 86)

Outra grave consequéncia dos sentimentos ruins que esses alunos demonstram
em relacdo a Matematica chamou a atencdo de Makarewicz (2007, p. 86): “esse grupo de
alunos nado sente a necessidade de ampliar seus conhecimentos matematicos para poder
ensinar...”.

Megid (2009) também relata, em seu trabalho, que as futuras professoras
somente sentiam confianca em uma solugdo ndo convencional para um problema
proposto, se elas conseguissem chegar ao mesmo resultado através de um algoritmo
aprendido na escola.

Moraes (2008) é outro autor que detecta a existéncia de concepces

equivocadas nos sujeitos da sua pesquisa:

As crencgas iniciais revelaram a ascendéncia da heranga negativa sobre a
Matematica, influenciando as concepg¢bes errGneas sobre a Geometria,
desconsiderando seu aspecto dindmico. (MORAES, 2008, p. 195)

A imagem fria da Matematica, e consequentemente de seus professores,

destacada por Ball (1988), pode ser percebida nas conclusdes de Silva (2010, p. 38):

Em nossa coleta de dados, foi possivel observar que as licenciandas em
Pedagogia possuiam uma visdo de que os professores de Matematica eram
totalmente insensiveis, e ignoravam que esses pudessem se preocupar de fato
com os alunos. [...] Os licenciandos em Pedagogia também relatam que o medo
e o trauma trazidos em relagdo a Matematica estdo muito ligados aos seus
antigos professores da disciplina.

Por outro lado, também ¢é possivel perceber que a tendéncia dos cursos de
formacao inicial de professores dos anos iniciais em privilegiar o estudo de metodologias

de ensino de matematica, em detrimento dos conteddos matematicos, observada por
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Ball (1988) e Curi (2004) também acaba por ser assimilada pelos futuros professores, o

gue muito provavelmente vird a afetar a sua pratica profissional.

... 0 grupo de licenciandos do curso possuia a crenca de que tais conhecimentos
[dos conteudos matematicos ensinados nos primeiros anos do Ensino
Fundamental] sdo triviais e poderiam ser aprendidos a partir de materiais
didaticos durante o planejamento de suas aulas. Segundo eles, tal crenca foi
transmitida por alguns de seus professores. (SOUZA, 2010, p. 152)

De maneira geral, esses trabalhos revelam que os alunos que ingressam nos
cursos de formacdo inicial de professores para os anos iniciais ainda apresentam as
mesmas crengas e concepgoes ja constatadas em estudos mais antigos. Ou seja, esse
guadro ainda ndo sofreu alteracdes perceptiveis.

Todavia, se, no ano de 2003, Ferreira (2003) concluiu que as pesquisas sobre
crencas e concepcOes do professor ainda eram escassas e que seus resultados ndo eram
incorporados como subsidios na formacdo de professores que ensinam Matemadtica, o
mesmo ja ndo pode ser dito no periodo de 2005 a 2010. Inclusive, grande parte dos
trabalhos que elaboraram propostas de ensino a serem implementadas nos cursos de
formacdo inicial para professores dos anos iniciais, que serdo trazidos na Secdo 4.7,
explicitaram a preocupagdo com as representagdes que os estudantes traziam.

Assim, é importante dizer que a aprendizagem significativa de Matemadtica nos
cursos de formacdo inicial pode vir a desencadear transformacdes da imagem que os
futuros professores tem da matematica, seu ensino e aprendizagem, conforme revelam
alguns trechos retirados de algumas das teses e dissertacdes que compdem minha
amostra:

Além do enriquecimento dos conhecimentos, a disciplina também
proporcionou aos discentes ter uma nova concepg¢ao sobre a Matematica: “(...)
apresentava uma visdo muito negativa em relagdo ao ensino de matematica por
achar que ia aprender de uma forma tradicionalista. Do contrario as coisas
aconteceram de uma forma bem construtivista. Eu tinha estimulos para vir a
aula. E o que é mais importante: aprendi muito e espero poder ajudar a muitas
criangas a gostar de matematica” (Aluna 27, férum de discussdo, 31/07/2006).
“Considero que pessoalmente ‘redescobrir’ o gosto pela matematica, as
metodologias empregadas foram interessantes, as oficinas ministradas
empolgantes e divertidas” (Aluna 12, forum de discussdo, 23/07/2006) e “(...)
apesar de ndo gostar muito de matematica e ndo querer me formar nessa area,
com certeza aprendi a gostar um pouco mais, e passei a entender muitas
questdes que antes ndo conseguia. Esse novo olhar de carater investigativo...”
(Aluna 37, forum de discussdo, 24/07/2006). (LIMA, 2007, p. 109, grifo do
autor)

A mudanga de concepgdes sobre a matematica e de praticas para seu ensino,
ressalvados limites e impedimentos, conforme descritos e analisados nesse
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relatério, representa algo acessivel e conquista realizavel. (BUKOWITZ, 2005, p.
131)

Podemos dizer que a participagdo no estagio supervisionado possibilitou as
alunas produzirem novos sentidos para o ensinar e o aprender Matematica.
(PALMA, 2010, p. 170)

... 0S sujeitos apresentaram contrastes entre o modo de pensar e o de agir em
sala de aula. Essas diferencgas é que suscitaram nas perturbagGes conceituais em
relacdo ao ensino-aprendizagem da Matematica. [...] as atividades de
metacognicdo em associagao com a vivéncia de um evento critico, ou seja, de
uma perturbagdo conceitual ou emocional sdo importantes elementos para
provocar re-elaborag8es conceituais. (ZIMER, 2008, p. 214)

. para a superacdo das dificuldades e das perturbagdes que os futuros
professores evidenciavam durante as entrevistas reflexivas, a acdo
desempenhada pela professora de Metodologia de Ensino de Matemdtica, a
professora formadora, po6de ser considerada fundamental nesse tipo de
atividade, visto que as conexdes entre as concepgles e a pratica pedagdgica
eram influenciadas por suas mediacdes ... (Ibid., p. 216)

As crengas iniciais revelaram a ascendéncia da heranca negativa sobre a
Matematica, influenciando as concepg¢bes errGneas sobre a Geometria,
desconsiderando seu aspecto dinamico. Ao longo do curso, uma imagem
positiva foi construida, a Geometria passou a ter o reconhecimento devido.
(MORAES, 2008, p. 195)

Também Gomes (2006) desenvolveu uma proposta formativa que procurou

desestabilizar concep¢des bastante arraigadas em alunas de um curso de Pedagogia,

como, por exemplo, a ideia de probabilidade associada a sorte. Apds participarem de

atividades e discussdes, as futuras professoras revelaram algumas mudancgas conceituais

em relacdo aos topicos abordados. Isso se manifestou, também, sob a forma de uma

postura mais amigavel em relagcdo a Matematica ao final do curso.

J4 em situagdes em que a formacdo matematica do futuro professor ndo é feita

de forma adequada, seus sentimentos, crencas, concepcles e atitudes em relacdo a

Matematica permanecem praticamente inalterados. E o que observa Almeida (2009, p.

109):

implementadas

Mesmo tendo cursado a disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica e
estar concluindo o curso de Pedagogia, os alunos pesquisados ainda
apresentam resisténcia ao ensino de Matematica. Evidentemente que isso é
reflexo do infimo tempo dedicado ao conhecimento desta drea no curriculo do
curso de graduagao em Pedagogia.

Grande parte das propostas apresentadas mencionadas acima foram

pelo préprio pesquisador, revelando que esses formadores ja

incorporaram a necessidade de desafiar as crengas de seus alunos. Além do mais, isso
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também é mencionado por alguns dos formadores entrevistados por Santos (2009) e esta

presente na tese de Oliveira (2007, p. 177):

Fica claramente assumido, por quase todos os formadores por mim
entrevistados, como seu papel principal, o resgate da auto-estima dos futuros
professores, trabalhar sua resisténcia e suas atitudes negativas em relagdo a
matematica.

A partir das minhas leituras, tenho para mim a impressdo de que o tema
“crencas e concepgdes dos futuros professores dos anos iniciais em relacdo a
Matematica, seu ensino e aprendizagem” ja possua bastante informa¢do acumulada, até
pelo fato de seus resultados serem similares ao que se percebe em muitos dos
professores primarios ja em exercicio (FILHO, 2008; MELO, 2006).

Uma alternativa mais promissora daqui para frente poderia ser a investigacdo de
crencas e concepcOes sobre conteudos matematicos especificos ensinados nos anos
iniciais, de maneira a fornecer mais subsidios para a elaboracdo de propostas de

formacao para os cursos formadores de professores dos anos iniciais.

4.4 — A Construgdo de Saberes para o Ensino de Matematica

A literatura sinaliza para deficiéncias na formagdao matematica do futuro
professor que vai atuar nos anos iniciais (MA, 1999; BALL, 1988; LAMPERT e BALL, 199824,
apud PONTE, 2002b). Varios conhecimentos que ele vai precisar para orientar sua futura
pratica parecem ndo estar sendo adequadamente desenvolvidos durante a formagao
inicial, a saber, conhecimentos de e sobre a Matemdtica, sobre as diferentes formas de
abordar conteudos matematicos, sobre o curriculo de matematica dos anos iniciais, sobre
o papel da Matematica no cotidiano e na cultura humanos, sobre as duvidas e erros mais
frequentes dos alunos...

Trabalhos que realizaram analises de producdo bibliografica como os de Andre
(2002) e Andrade (2006), sobre formagdo docente em geral, o de Silva e Davis (1993),
sobre a formacdo do professor dos anos iniciais, e o de Ferreira (2003), sobre a formacao
do professor que ensina matemadtica, indicam que tem aumentado o numero de
pesquisas sobre o que o professor sabe e como ele aprende. Pode-se ver que este

interesse se estende ao futuro professor.

*Ver 18.
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Oito disserta¢des e teses na minha amostra pretenderam avaliar como o curso
de formacdo inicial tem colaborado para a construcdao dos saberes para o ensino de
matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, sendo que trés delas focaram em
temas especificos da Matematica. Rodrigues (2009) concentrou-se no conhecimento
sobre Estatistica, Zambon (2010), no conhecimento sobre Geometria, e Santos (2009), na
construcdo do conceito de numero. Nesta secdo, exibirei os resultados destas oito
pesquisas.

Um ponto em comum desses trabalhos é o fato de que todos foram realizados
no universo de cursos de Pedagogia. Em muitos casos, esses graduandos revelaram que

as disciplinas ligadas a Matematica pouco contribuiram para sua futura pratica docente.

O que as falas revelam é a disciplina principal do curso voltada para o ensino da
matematica, Fundamentos e Ensino da Matematica para a Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ndo traz contribuicGes para a pratica de
sala de aula, deixando a desejar em relagdo a fundamentagdo tedrica, assim
como metodoldgica, sendo trabalhada de forma superficial. (BULOS, 2008, p.
78-79)

Mesmo tendo cursado a disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica e
estar concluindo o curso de Pedagogia, os alunos pesquisados ainda
apresentam resisténcia ao ensino de Matematica. (ALMEIDA, 2009, p. 109)

Tinham [os futuros professores] a expectativa de aprender conteudos
matematicos da Educagdo Basica e pretendiam superar medos e dificuldades
ligadas a essa area. Como acreditavam que tais expectativas ndo foram
atendidas, sentiam-se limitados e inseguros diante da possibilidade de ensinar
aquilo que ndo dominavam. (FARIAS, 2009, p. 80)

Esses alunos docentes, sujeitos da pesquisa, independentemente das
instituicGes onde estudaram, nao ressignificaram suas praticas pedagdgicas a
partir de seus estudos universitarios, segundo os dados coletados. (SANTOS,
2009, p. 179)

... constatou-se que o curso de Pedagogia ndao proporcionou os conhecimentos
matematicos necessarios a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
(SILVA, 2010, p. 152)

Tais conclusGes reforcam a hipdtese de que a formacdo inicial ndo tem
conseguido desenvolver conhecimentos e competéncias para o ensino de matematica nos
anos iniciais.

Com relagdo a construcdao de conhecimentos matematicos ao longo do curso, eu
esperava muitos exemplos de que ndo estavam sendo abordados de maneira

aprofundada, tendo em vista a literatura de referéncia e os resultados das analises de
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ementas e praticas formadoras mostrados nas duas se¢des anteriores. E, de fato, nao fui
surpreendida.

Os alunos da Pedagogia entrevistados por Bulos (2008), Farias (2009) e Almeida
(2009) revelam ndo ter aprendido conteddos matematicos de forma satisfatéria nessas
disciplinas. Inclusive, muitos chegaram a apontar esta como a maior deficiéncia do curso

(ALMEIDA, 2009).

A constatacdo de que muitos dos conteudos de Matematica, que deveriam ser
trabalhados ao longo da sua formacao inicial ndo estdo sendo discutidos na
licenciatura, aliada ao fato de os alunos apresentarem dificuldades em resolver
problemas envolvendo alguns dos saberes que terdo que lecionar, mostra a
fragilidade com que essa questdo vem sendo tratada, justificando o fato de que
a maioria dos alunos considera que o curso de Pedagogia ndo os preparou para
o trabalho com os saberes disciplinares de Matemadtica. (ALMEIDA, 2009, p.
157)

Wanderer (2005) acredita ser facilmente perceptivel o baixo dominio dos

conceitos matematicos pelas graduandas observadas para ensinar matematica.

A dificuldade na utilizacdo do material manipulavel demonstra a inseguranca
que as graduandas ainda possuem na real compreensdo do conhecimento
matematico e da estrutura légica que sustenta esses procedimentos.
(WANDERER, 2005, P. 221)

Rodrigues (2009) fez um estudo comparativo em que buscou acessar os
conhecimentos sobre Estatistica de trés grupos de graduandos: da Pedagogia, da
Licenciatura em Matematica e da Administracdo. Seus resultados revelaram que todos os
grupos tiveram desempenho “insuficiente” no instrumento de avalicdo proposto pela
autora, revelando a dificuldade de organizar e interpretar informagdes em gréficos e

tabelas. Porém, o resultado foi ainda pior com os alunos da Pedagogia.

chama aten¢do o pouco conhecimento apresentado pelos alunos de
Pedagogia. Isto porque esses alunos, muito provavelmente, serdo os
responsaveis por introduzir os estudantes da séries iniciais do Ensino
Fundamental no mundo da Estatistica. (RODRIGUES, 2009, p. 159)

Durante as observacGes das aulas realizadas com algumas das turmas que
acompanharam, Zambon (2010) e Santos (2009) também puderam constatar que os
conteudos matematicos ndo receberam atencdo suficiente ao longo da disciplina. De
acordo com Gauthier et al. (1998, p. 30, grifo do autor), “o saber disciplinar ndo pode [...]
representar sozinho “O” saber docente”, porém ele “faz parte do reservatdrio de
saberes” disponivel. Assim, o fato de a formacao inicial ndo estar proporcionando a

retomada ou construcdo destes saberes cria uma lacuna grave no repertério de
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conhecimentos do futuro professor. Afinal, o professor ndao tem condi¢des de ensinar um
tépico que ele mesmo ndo sabe (BALL, 1990).

Essa situacdo ndo foi unanime. Em algumas turmas ou instituicdes, foi
possivel verificar um esforco maior em construir conhecimentos matematicos. Em outras
turmas pesquisadas por Zambon (2010) e Santos (2009), os formadores procuraram

retomar conhecimentos matematicos ensinados nos anos iniciais. Por exemplo,

... a Instituicdo A, superando uma das principais criticas aos cursos de Pedagogia
nos ultimos anos, dinamizou aspectos que privilegiam o trabalho com
conteudos da Geometria. (ZAMBON, 2010, p. 171)

Embora Wanderer (2005) relate ter observado uma pratica formadora que
valoriza mais os aspectos didaticos do que os conteddos em si, ele elogia o trabalho
realizado durante o desenvolvimento do tema “numeros decimais” e afirma que a
estratégia utilizada propiciou a construcdo de conceitos matematicos.

Em sua dissertacdo, Mello (2008) p6de acompanhar uma turma na qual foram
desenvolvidas atividades que efetivamente tinham sido planejadas para promover o
aprendizado de conteudos matematicos pelos futuros professores, ao mesmo tempo em
gue ndo deixavam de lado as dimensdes pedagdgicas relacionadas e as metodologias
disponiveis para o seu ensino.

Em se tratando de saberes curriculares, foi possivel perceber mais uma vez que
os aspectos metodoldgicos sdo valorizados nas disciplinas que formam o futuro professor
para o ensino de matematica.

Pela analise realizada no decorrer desta pesquisa, percebe-se uma énfase no
conhecimento pedagdgico do conteldo de Matematica (estratégias para tornar
compreensivel o conteudo e estabelecimento de relagdes com conhecimentos
prévios e suas concepg¢les e crengas) e no conhecimento curricular de
Matematica (utilizagdo de materiais didaticos). (WANDERER, 2005, p. 230)

No entanto, o ensino de metodologias ndao costuma se dar de forma ampla,

contemplando as inumeras possibilidades existentes, como comenta Almeida (2009).

... a formagdo pedagogica para o ensino de matematica parece ser, em geral,
restrita a exploragdo dos materiais concretos, observando-se, com pouca
freqiéncia, uma diversidade maior de recursos de formacdo. (lbid., p. 156)

... foi constatado também que o curso de Pedagogia investigado da prioridade a
metodologia de jogos e brincadeiras a serem utilizadas em sala de aula, em
detrimento de outras metodologias apontadas pelos PCN’s e de uma
abordagem mais profunda dos conteddos de Matematica que serdo
trabalhados pelos professores na sua futura pratica educativa. (Ibid., p. 156)
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No entanto, por ndo estar necessariamente atrelado a uma efetiva compreensao
do conceito matematico que se pretende ensinar, o ensino de metodologias para o
ensino de matematica nem sempre sensibiliza o estudante da importancia de conhecé-
las. Isso pode ser visto no trabalho de Santos (2009). Apesar de seus formadores
utilizarem recursos recomendados pelos Pardametros Curriculares Nacionais de
Matematica (BRASIL, 1997), como a Histdria da Matematica e a resolucdo de problemas,
seus alunos mostraram-se desinteressados.

Os alunos docentes participantes dessa pesquisa, exceto Maria (UniC) e Antonio
(UniC), queriam aprender a ensinar Matematica e como deveriam realizar as
atividades praticas. Dentro do contexto, em que esses alunos docentes
realizaram seus estudos, podemos considerar essa pratica desejada por eles
como “receitas” que, aplicadas em sala de aula, favoreceriam das criangas.
(SANTOS, p. 179, grifo do autor)

Isso também foi mencionado por Wanderer (2005, p. 221):

Outra constatagdo foi com a preocupagdo das graduandas em absorver
determinada técnica para aplica-la (repeti-la) nas séries iniciais, o que ndo
favorece o desenvolvimento da autonomia intelectual, competéncia
fundamental para as profissionais criarem os instrumentos necessarios para
enfrentar situagGes particulares que sempre aparecerdo em sala de aula.

Isso vai de encontro aquilo em que acredita Serrazina (2001%, apud CURI e
PIRES, 2008), quando diz que a formagdo docente deve promover o desenvolvimento da
autonomia do professor e ndo no treino de técnicas.

Quanto aos programas de ensino a serem desenvolvidos nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, Wanderer (2005) conclui que o seu conhecimento pelos futuros
professores ao final da disciplina seja limitado. Em sua opinido, apesar de terem sido
feitas leituras sobre os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica para os anos
iniciais nas duas turmas da Pedagogia que acompanhou durante a disciplina de formacao
matemadtica, as graduandas terminaram o curso sem compreender a finalidade deste
documento, algumas chagando a considerd-lo como um manual didatico “superficial”.
Wanderer atribui essas interpretacdes errGneas ao fato de ndo ter sido conduzida uma
analise aprofundada das orienta¢des contidas nessa obra.

A articulacdo de conceitos matematicos entre si e com outras areas do

conhecimento ndo recebeu destaque especial pelos trabalhos que analisei.

%> SERRAZINA, L. A formacdo para o ensino de matematica: perspectivas futuras. In: A formagdo para o
ensino da matemdtica na Educacéo Pré-Escolar e no 1.2 ciclo do Ensino Bdsico. Lisboa/Porto, Inafop. 2001.
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Para Shulman (1986) e Tardif (2002), os saberes curriculares sdo essenciais ao
professor e englobam tanto o conhecimento dos programas referentes ao ensino de sua
disciplina quanto o conhecimento dos materiais ou recursos que estdo disponiveis para
ensinar um determinado conteddo. Como é possivel ver nos trabalhos acima, esses
futuros professores até estdao tendo contato com alguns materiais pedagdgicos, mas
apenas uma pequena parte deles, o que torna sua visdo muito limitada diante da enorme
variedade de possibilidades que existem. E o simples contato com o material ndo é
suficiente para torna-lo uma ferramenta pedagdgica, é necessario que se entenda como
ele pode contribuir para o aprendizado da crianca. Caso contrario, vira apenas um
brinquedo.

Quanto ao curriculo de matematica do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental,
percebe-se que ndo é suficientemente trabalhado nos cursos de formacéo inicial.

Baseada na definicdo de Shulman (1986) para o conhecimento pedagdgico do
conteudo, percebi que os saberes pedagdgicos associados ao ensino de matematica
foram um pouco menos citados nos trabalhos desta categoria. Foi citado por Wanderer
(2005), como visto acima, e por Zambon (2010), em relacdo ao curso de uma das

instituicdes em que observou aulas.

... na Instituicdo B, identificam-se exclusivamente aspectos pautados no “como”
ensinar conteiudos de Geometria, que ndo caracterizam efetivamente o
conhecimento pedagdgico do contetdo apresentado por Shulman (1986), uma
vez que ele é proposto pelo autor como uma articulagao indissociavel entre o
conteudo e modo de ensina-lo. (ZAMBON, 2010, p. 169)

Os conhecimentos sobre os alunos e sua aprendizagem em Matematica parecem
ndo ter sido explorados nos trabalhos que analisei, havendo uma mencdo explicita ao

modo como foi trabalhado nas disciplinas ligadas a matematica.

Praticamente nao houve abordagens para explorar nogdes sobre como as
criancas desenvolvem as suas estruturas légico-matematicas. Esta caréncia na
formacgdo das Pedagogas provavelmente dificultard a sua compreensdo sobre o
“fazer matematica” das criangas e de como estimula-las ao desenvolvimento
das infra-estruturas mentais. (WANDERER, 2005, p. 217)

Os resultados trazidos até aqui sdo semelhantes aos encontrados por Curi e Pires
(2008), que analisaram as producdes de dois programas de pdés-graduacdo paulistas.
Segundo elas, fica evidente nos cursos de formacdo inicial de professores dos anos
iniciais:

. a falta de conhecimentos matematicos dos professores que atuam nessa
etapa inicial da escolaridade; no que se refere as discussGes sobre questbes de
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natureza didatica e metodoldgica, a abordagem é bastante simplificada, sem o
apoio de fundamentagdes tedricas nem de resultados de pesquisa na area de
educacdo matematica. (CURI E PIRES, 2008, p. 181)

Em sintese, retomando os apontamentos de Curi (200526, apud MAKAREWICZ,
2007) sobre os conhecimentos importantes para o professor que ensina matematica nos
anos iniciais, é possivel apreender das teses e dissertacGes trazidas nessa secdo que as
disciplinas encarregadas da formacdo matematica do futuro professor dos anos iniciais
nao estdo dando conta de forma-lo em sua plenitude.

Os autores destas produgoes fazem algumas especulaces adicionais sobre o que
pode estar prejudicando este trabalho formador. Farias (2009), por exemplo, ressalta o

carater excessivamente teérico dessa formacao.

[os futuros professores] criticaram o modo como as aulas foram
encaminhadas julgando inadequado o trabalho que foi realizado baseado na
leitura de textos, carente de resolucdo de exercicios e de acesso a metodologias
de ensino. (FARIAS, 2009, p. 62)

Apds realizar observacdes nas aulas das disciplinas Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos de Matematica | e Il, Wanderer (2005, p. 228, grifo do autor) elencou os
fatores mais criticos ao desenvolvimento da aprendizagem matematica no curso de
Pedagogia que investigou:

a) Desenvolvimento “aligeirado” de alguns temas e falta de tempo para o
amadurecimento de algumas ressignificagGes e reconstru¢ées matematicas;

b) acompanhamento e avaliagdo deficitaria da aprendizagem matematica
ocorrida no Curso;

c) abordagem insuficiente quanto a compreensdo de como se desenvolvem as
estruturas légico-matematicas das criangas; e

d) desenvolvimento superficial dos conteudos relativos ao “tratamento da

»n o«

informacao”, “grandezas e medidas” e “espaco e forma”.

Para o autor, outro fator que dificultou o atingimento dos objetivos da disciplina
foi a aparente apatia das alunas que acompanhou. Apesar dos esfor¢os da formadora em
tornar as atividades prazerosas e das grandes expectativas declaradas pelas alunas
guanto a aprendizagem da matematica, “pode ser percebida uma apatia e desmotivacao
por parte das graduandas por praticamente todo o semestre” (WANDERER, 2005, p. 213).

Ele atribui esse comportamento ao pouco tratamento dado na disciplina a
episédios reais de ensino, a falta de experiéncia docente das estudantes e ao fato de que

um tergo do grupo ja havia decidido que nao seguiria a carreira do magistério.

26 Ver 8.
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A fraca base que os futuros professores costumam ter sobre matematica

também foi apontada como um obstdculo ao seu processo de formacao.

Os conhecimentos matematicos do Ensino Fundamental dessas alunas (futuras
professoras) eram precdrios, tornando a turma bastante fraca e que
dificilmente atingiria o patamar pretendido em um tempo curto de
aprendizado. Esta fragilidade de conhecimentos fica clara na infantilidade do
grupo, que utiliza o material concreto das aulas como “brincadeira” e ndo
consegue liga-los com o conteldo a ser explorado por ele. (MELLO, 2008, p.
102, grifo do autor)

Para Tardif (2002, p. 241), “se o trabalho do professor exige conhecimentos
especificos a sua profissdo e dela oriundos, entdo a formacdo de professores deveria, em
boa parte, basear-se nesses conhecimentos”. No entanto, pelos trabalhos analisados, fica
evidente que os cursos de formacdo nao estdo sendo capazes de desenvolver nos futuros
professores os sabereres necessarios para o ensino de matematica.

Este quadro tem motivado a busca por solucbes para a ma qualidade da
formacao matematica que tem sido oferecida pelos cursos de formacdo inicial dos
professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Na proxima secao, trago diversas

propostas com essa ambicdo.

4.5 — Estratégias e Recursos Formativos

Nas quatro primeiras secdes deste capitulo, eu trouxe trabalhos que permitiram
vislumbrar o cenario atual da formacdao matematica oferecida pelas escolas normais, de
nivel médio ou superior, e pelos cursos de Pedagogia no Brasil. Foram discutidos os
programas dos cursos e as ementas das disciplinas voltadas a Matematica, caracteristicas
dos formadores dessas disciplinas, concepcdes e crencas dos futuros professores sobre a
Matematica, seu ensino e sua aprendizagem, o modo com que essas disciplinas tem
contribuido para a formagdo matematica do futuro professores e como estes avaliam
essa formacao.

Todos estes dados sdo relevantes na medida em que servem como subsidios
para a elaboracdo de caminhos alternativos na formacdo do futuro professor que
ensinara matematica nos anos iniciais.

Os trabalhos desta secdo propdem alguma estratégia de formacdo ou recurso
metodoldgico para promover a construcdo de conhecimentos matematicos e sobre seu o
processo de ensino-aprendizagem, e também as diversas maneiras como estes conteldos

podem ser ensinados as criangas.
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Trata-se de oito dissertagcdes de mestrado e seis teses de doutorado em que o
pesquisador era (ou atuou como) formador em alguma disciplina relacionada a
Matematica e, nela, pode desenvolver alguma pratica diferenciada. Exceto por um
trabalho num curso Normal Médio e outro em um curso Normal Superior, todos foram
realizados no ambito de cursos de Pedagogia, sendo que em trés casos o trabalho foi
realizado conjuntamente com alunos dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura em
Matematica.

Pela grande importancia que atribuo a essas propostas de formagao e também
pela sua diversidade, comeco pela apresentacdo de cada uma para somente depois fazer
uma discussao integrada de suas contribuigcdes.

Figueiredo (2005) realizou um trabalho com elementos de Matemadtica Discreta
na intencdo de modificar crencas como “a matemadtica é exata” e “em Matematica sé
temos certo ou errado”, através de atividades feitas em grupos durante as aulas da
disciplina que ele ministrou. Também pretendeu que seus alunos percebessem a
importancia da prova em matematica, como uma caracteristica marcante dessa ciéncia.
Além disso, procurou contextualizar suas atividades inserindo-as em situa¢des do
cotidiano para despertar nos futuros professores a consciéncia de que a Matematica estd
presente no mundo concreto. Como resultados, citou depoimentos de alunos surpresos
com a multiplicidade de raciocinios possiveis para se resolver um problema e as
possibilidades de utilizacdao concreta da Matematica.

Juntamente com o professor responsavel e mais uma pesquisadora, Lima (2007)
e Barros (2007) assumiram a disciplina “Ensino de Matematica nas Séries Iniciais do

III

Ensino Fundamental” e organizam uma sequéncia intercalada de aulas tedricas e oficinas
pedagégicas para abordar diferentes tépicos matemadticos. As autoras utilizaram a
Engenharia Diddtica e a Sequéncia Fedathi como fundamentos metodolégicos para
compor as oficinas. Também utilizaram uma plataforma educativa digital para ampliar as
possibilidades de discussdo e compartilhamento de ideias e duvidas entre formadores e
alunos.

Lima (2007) relatou os resultados obtidos com relacdo aos temas numero,
sistema de numerac¢do decimal, operacbes fundamentais, Geometria e medidas,

enquanto Barros (2007) restringiu-se aos niumeros fracionarios. As autoras acreditam que

a dinamica da disciplina tenha proporcionado o aprendizado de conceitos matematicos,
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de formas possiveis de ensind-los e dos materiais pedagogicos disponiveis. Além disso, a
plataforma educativa foi fundamental para se pudesse acompanhar as impressoes e a
evolucdo de cada aluno de forma individualizada.

Em sua tese, a formadora Bukowitz (2005) organizou oficinas pedagdgicas sobre
a divisdo, o sistema de numeracdo decimal, fragOes e perimetro e area com estudantes
do Curso de Pedagogia de duas Instituicdes Privadas, de Ensino Superior, nas disciplinas
Pratica Pedagdgica, Pratica Supervisionada e Conteddo e Metodologia do Ensino da
Matematica. Seus resultados permitiram afirmar que a relagdo dialégica entre formadora
e estudantes favoreceu a construgdo e/ou resgate dos conceitos matematicos e a
mudanca nas concepg¢des dos futuros professores em relacdo a Matematica, seu ensino e
sua aprendizagem. Posteriormente, procurou identificar junto aos estudantes que ja
eram docentes como essas atividades afetaram a sua pratica docente. A partir das
entrevistas, a autora pode perceber neles um maior comprometimento politico com a
educacdo, uma vez que eles demonstraram o interesse em promover um ensino
significativo, vinculado a realidade.

Sob a orientacdo do formador de uma disciplina voltada a Matematica num
curso de Pedagogia, Moraes (2008) utilizou sequéncias didaticas baseadas na resolucdo
de situa¢Oes-problema para desenvolver contetidos de Geometria. O autor afirma que, no
decorrer das disciplinas, os graduandos exibiram indicios de mudanca na visdo que
possuiam da Geometria. Se, inicialmente, ela era encarada como uma ciéncia estdtica e
restrita ao estudo das formas, apds o curso, os futuros professores comecaram a enxergar
o seu carater dindmico e sua ampliddo, bem como as iniUmeras possibilidades de trabalho
a partir de situacGes concretas, especialmente com criangas.

Toricelli (2009) procurou compreender como a participacdo de algumas alunas
da Pedagogia em um grupo colaborativo poderia contribuir para a sua formacao
matematica. Os encontros, que se estenderam durante trés semestres, contemplaram a
leitura, reflexdo e discussdo de textos da Educacdao Matematica, sejam tedricos ou relatos
de professores, o uso de materiais manipulativos e outros recursos pedagdgicos e, mais
para o final, a elaboracdo de atividades que compuseram os trabalhos de conclusdo de
curso de duas das estudantes. A autora afirma que a vastiddo dos assuntos lidos e
discutidos pelos futuros professores e a pesquisadora, bem como a existéncia de um

espaco para exprimir e defender suas opinides e tirar duvidas proporcionaram intensa
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reflexdo por parte dos envolvidos. Além disso, essas graduandas comegaram a
desenvolver uma atitude investigativa e uma percepcao da importdncia do trabalho
coletivo que serao fundamentais ao longo da sua vida como docentes.

O formador Teixeira (2007) apresenta um espaco alternativo oferecido aos
estudantes de Pedagogia e Licenciatura em Matemadatica em uma universidade publica
carioca: o “atelié de matemadtica”. Nesse espaco informal, esses alunos tem a
possibilidade de entrar em contato com a Matematica por meio de uma perspectiva
transdisciplinar que se baseia nas relacbes matematicas que existem em diversas
manifestacbes artisticas. O autor ainda ressalta as contribuicGes desse espaco para a
cultura geral desses individuos.

Megid (2009) realizou sua pesquisa no ambiente da disciplina de “Ensino-
Aprendizagem de Matematica A”, na qual era formadora, e teve como objetivo analisar o
processo de aprendizagem do sistema de numeracdo decimal e das quatro operacdes
aritméticas fundamentais pelas alunas da Pedagogia. Sua estratégia consistiu na utilizacao
de dinamicas em grupo e solicitacdo da producdo de cadernos pelas participantes, nos
guais resgistrassem aquilo que iam aprendendo e suas reflexdes sobre esse aprendizado.
Os dados sugerem que a possibilidade de trabalhar em grupo e discutir as diferentes
formas de resolugdo coletivamente enriqueceram a formacao das estudantes e o recurso
da escrita das narrativas desencadeou a reflexdo delas sobre as aulas que tiveram na
Educacdo Basica e a consequente ressignificacdo de conceitos e crencgas sobre a
Matematica.

Baseando-se nos pressupostos da Engenharia Didatica, Amaral (2007)
desenvolveu algumas atividades extra-classe com alguns alunos da Pedagogia para
promover o aprendizado de Estatistica e do raciocinio combinatdrio. A partir da resolucao
de problemas em grupo, os estudantes foram levados a refletir sobre as melhores
maneiras de organizar, representar e interpretar dados e a exercitar o pensamento
combinatério. Segundo a autora, esses estudantes revelaram ter evoluido no que diz
respeito ao conhecimento estatistico, mas que o raciocinio combinatdrio ficou a desejar,
sendo necessario investir mais tempo e esforgos para aprimora-lo.

Gomes (2006) desenvolveu um curso de extensdo com algumas alunas da
Pedagogia, em que procurou identificar os obstaculos epistemoldgicos que dificultavam o

aprendizado de diversos conceitos matematicos (contagem, multiplicacdo, divisao,
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proporcionalidade, probabilidade, fracdo, drea, peso e volume) e verificar se o curso
poderia promover a superacdo desses obstaculos. O curso completo envolveu quatro
etapas: pré-teste, intervencdo, pos-teste e pds-teste postergado (seis meses depois). Os
obstaculos epistemoldégicos identificados corresponderam aos que costumam ser citados
na literatura. Apods a intervencdo, que consistiu em dinamicas envolvendo videos de
aulas, resolucdo de problemas, jogos e discussGes coletivas, a autora afirma ter
encontrado indicios de superagao de alguns obstaculos epistemoldgicos pelas alunas, mas
que alguns erros conceituais mostraram-se praticamente inabaldveis, como a ideia de
probabilidade associada a sorte. Além disso, os resultados do pés-teste postergado foram
melhores do que os do pods-teste aplicado apds imediatamente ao fim das aulas,
revelando que as mudancas conceituais requerem um tempo para serem processadas.

Assumindo a disciplina optativa “Educacdao Matematica 11”, Carmargo (2010)
propos-se a analisar as interagdes sdcio-cognitivas entre alunos dos cursos de licenciatura
em Matematica e Pedagogia no processo de resolucdo de situagdes-problema
envolvendo conhecimentos matematicos. A pesquisadora observou que os dois grupos
tinham estratégias bastantes diferenciadas para resolver os problemas, sendo os
matematicos basicamente restritos ao uso de algoritmos e férmulas e os pedagogos mais
propensos a solu¢cdes menos formais e sempre preocupados com o aspecto da
compreensdo, pelas criancas, das resolucbes propostas. Ao final da disciplina, os
pedagogos manifestaram uma grande satisfacdo pelo trabalhos conjunto entre alunos dos
dois cursos, tendo em vista que ele possibilitou grande ampliacdo dos seus pontos de
vista, a desmistificacdo da figura insensivel do professor de matematica e a percepc¢do da
paixao que a Matematica pode despertar quando compreendida.

Formadora das disciplinas de matematica em um curso Normal Superior, Oliveira
(2009) utilizou a Histéria da Matematica para desenvolver os conhecimentos culturais e
matemadticos de seus alunos. Por meio de atividades de ensino calcadas no uso e
exploracdo de artefatos histdricos, esses estudantes foram motivados a se engajar em
investigacdes que partiam do estudo das civilizagdes antigas e culminavam na construcao
do conceito matematico, ou seja, de maneira altamente contextualizada. A autora
conclui que a Histdria da Matemadtica pode ser usada nos cursos de formacdo como
“fonte de motivacdo, significacdo e promocdo de atitudes e valores, na perspectiva de

ampliar o conhecimento matematico e reconstruir saberes” (OLIVEIRA, 2009, p. 184).
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Zeferino (2009) comparou a percepc¢do de estudantes de um curso Normal
Médio sobre Estatistica a partir de duas abordagens de ensino: aula tradicional e aula
com utilizacdo de recursos computacionais, fazendo uso de planilhas eletrénicas. Ao
serem solicitados a comparar os dois modelos, os alunos manifestaram-se a favor das
aulas usando o computador. Eles consideraram que a ferramenta torna o aprendizado
menos repetitivo e cansativo, pois numa aula tradicional gastavam muito mais tempo
fazendo os cdlculos e construindo os graficos e tabelas do que interpretando seus
resultados.

Por fim, chegamos ao trabalho de Silva (2010). Graduandos dos cursos de
Matemadtica sdo “famosos” por seus fracos conhecimentos pedagégicos e, por sua vez, os
pedagogos sdo conhecimentos por suas deficiéncias em matemadtica. Por esse motivo,
Silva (2010) organizou encontros com alunos da desses dois cursos para investigar a
possibilidade de trocas de conhecimentos entre eles sobre problemas sobre grandezas e
medidas. Os alunos da Pedagogia afirmaram que o contato com o outro grupo os fez
perceber que, de fato, o domino dos conhecimentos matematicos eram essenciais para
resolver os problemas, ndo sendo suficientes as metodologias de ensino. Também
disseram que o temor e a aversao que sentiam em relacdio a Matematica foram
abrandados em func¢do da aproxima¢dao com os matematicos.

A partir da analise desses trabalhos, é possivel fazer varias consideracdes. Em
primeiro lugar, gostaria de chamar a atencdo para o fato de que todas essas propostas
pressupuseram a participacdo ativa dos futuros professores. Eles tiveram que resolver
problemas, participar de discussGes em grupo, expor suas opinides, produzir narrativas
escritas, confeccionar materiais pedagdgicos, enfim, ndo apenas assistir as aulas e fazer
leituras tedricas.

Esses estudantes poderiam se ressentir com essa exigéncia mais intensa, mas
ndo foi o que se observou na grande maioria dos casos. As atividades tiveram boa
receptividade, participacdo e avaliacdo por parte dos alunos envolvidos. Percorrendo os
textos, deparei-me com varios relatos dos participantes em que transparece a
empolgacdo deles em aprender os conceitos matematicos e as diferentes abordagens,
estratégias e recursos que podem ser utilizadas para o seu ensino. Exibo a seguir alguns

exemplos:

82



Capitulo 4

Eu acho que esses encontros me ajudaram muito a ver a importancia do
contelido e a questdo do contelido e da pratica. E algo fundamental esse tipo
de encontro [entre os licenciandos da Pedagogia e da Matematical, e acho que
precisava de mais. (SILVA, 2010, p. 153)

Achei todos esses recursos [artefatos histdricos] riquissimos de informagdes, de
conhecimento e aprendizado, pois a partir de entdo nds, como educadores,
temos subsidios suficientes para passar aos nossos alunos. (OLIVEIRA, 2009, p.
171)

Desse jeito (referindo-se a maneira como os conceitos foram apresentados e
discutidos) a matematica realmente ndo é um bicho-de-sete-cabegas! Tem
coisas que ainda ndo entendi, mas se a gente continuasse com certeza ficaria
mais claro. (GOMES, 2005, p. 123, grifo do autor)

Realmente aprendi coisas novas, métodos interessantes para trabalhar na
pratica com os alunos, acredito que vai me ajudar muito. (LIMA, 2007, p. 110)

Morremos de rir com as descobertas das fragdes equivalentes fazendo
dobraduras. A vida inteira memorizamos regras e técnicas sem entender o que
significavam. Percebemos a importancia do trabalho com os racionais,
relacionando-os com o cotidiano. (BUKOWITZ, 2005, p. 125)

Também pode ser percebido nesses relatos e na leitura das disserta¢des que,
durante as atividades, a construcao de conhecimentos matematicos caminhou sempre ao
lado da construcdo de saberes pedagdgicos do contelddo e de saberes curriculares (em
relacdo a materiais e recursos formativos). Assim, penso que que essas propostas se
aproximam do que Shulman (1986) defende.

N3o obstante, essas diferentes maneiras de se trabalhar a matematica na
formacao inicial podem contribuir para a ressignificacdo de crencas e concepcdes sobre a
matematica, seu ensino e aprendizagem. Por exemplo, a pesquisa de Rolka, Rosken e
Liljedahl (2006) mostra como uma disciplina de matematica voltada a formacdo de
professores dos anos iniciais baseada na resolucdo de problemas pode provocar uma
mudanca significativa na visdao que estes possuem da Matematica e do seu ensino. Os
resultados indicam que, ao final da disciplina, foi mais frequente entre os futuros
professores a percepcdo do ensino de Matematica como um processo de promoc¢do de
construcdo do conhecimento pelos alunos.

Os resultados das dissertacdes e teses trazidas aqui permitem concluir que a
relacdo afetiva dos participantes com a Matematica também parece ter melhorado com a
realizacdo das atividades. Uma das alunas de Oliveira (2009, p. 171), por exemplo, afirma
ter ficado “simplesmente maravilhada ao ser apresentada a uma matematica inovadora e

prazerosa”.
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Além disso, D’Ambrésio (1993%’, apud COSTA e SCRIPTORI, 2011) que um
professor formado em um programa tradicional ndo estara preparado para assumir os
desafios das modernas propostas curriculares, e que ensinard da maneira como lhe foi
ensinado. Portanto, as pesquisas trazidas nesta se¢dao oferecem opgdes formativas
interessantes para que esses futuros professores possam experienciar vivéncias
diferentes das que tiveram em sua escolarizagao.

Tardif (2002) defende que os professores universitarios devem realizar pesquisas
e reflexdes criticas sobre as prdprias praticas. Dez autores dos trabalhos desta secdo eram
os formadores das disciplinas em que ocorreram as atividades ou foram orientados por
eles. Esse pode ser um indicio de que os formadores estdo cada vez mais pesquisando sua
propria pratica ou orientando pods-graduandos que assumem eventualmente suas
disciplinas.

Por fim, Ferreira (2003) verifica que, a partir dos anos 80, as pesquisas em
Educacdao Matemadtica tém convergido para a necessidade de incorporar nos cursos de
formacdo inicial uma aproximacdo da teoria e da pratica e o estimulo a reflexdo e ao
trabalho colaborativo. Esses elementos puderam ser observados nos trabalhos que

analisei nesta secdo, em maior ou menor grau.

4.6 - Dimensodes Formadoras do Estagio

Nas ultimas duas sec¢des, foram analisados trabalhos cujos objetivos incluiam (i)
avaliar de que maneira as disciplinas destinadas a formacdo matematica (nos cursos de
Pedagogia ou Normal, médio ou superior) estavam cumprindo seu papel, e (ii) propor
estratégias de formacdo alternativas as tradicionais para estas disciplinas ou para o curso.

No entanto, ficaram de fora as producdes que tratavam das disciplinas de
estagio supervisionado e de pratica de ensino. Pela sua grande relevancia e sua literatura
especifica, decidi trazé-los a parte para fazer sua analise de forma mais pormenorizada.
Assim, nesta secdo, reuni estes estudos.

O estagio assume um papel crucial no processo de formacao inicial do professor,
por se constituir num espaco intermediario entre o mundo da prdatica e o mundo

académico. Espera-se que o estudante utilize os saberes que construiu ao longo do curso

7 D’AMBROSIO, B. S. (1993). Formacgao de professores de Matematica para o século XXI: o grande desafio.
In: Pré-Posicdes. Campinas-SP: Cortez Editora/UNICAMP, v. 4, n. 1 (10).
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para resolver problemas praticos, ao mesmo tempo que aprendem e ganham experiéncia
através do contato com a realidade escolar.

O ingresso na docéncia é um periodo repleto de tensdes em que um professor
sofre um “choque de realidade” ao se deparar com problemas para o qual ndo esta
preparado para resolver (ROCHA, 2005). Segundo Tardif e Raymond (2000), trata-se de
uma fase de intensa construcdo de saberes experienciais originados a partir de problemas
concretos. Caso seus conhecimentos tedricos ndo sejam Uteis ou suficiente para resolver
esses problemas, o professor comeca a desenvolver “truques”, rotinas e modelos de
gestdo de classe e de ensino que constituirdo o alicerce do seu repertérios de saberes
profissionais.

Em decorréncia disso, é fundamental que, ainda durante a formacao inicial, o
futuro professor tenha oportunidades de vivenciar experiéncias praticas na escola, de
forma supervisionada, com a possibilidade de discutir e refletir sobre os problemas reais
encontrados. Isso permite que ele construa habilidades e competéncias que o ajudarao a
encarar novos problemas quando do ingresso na vida profissional.

Em relacdo a producdo de pesquisas sobre o estagio em matematica, podemos
ver que é um tema que que aparece com alguma frequéncia (MELO, 2006; FERREIRA,
2003), porém, quando se restringe a busca a formacdo dos professores dos anos iniciais,
eles se tornam bastante escassos. Em minha amostra, quatro trabalhos se propuseram a
avaliar ou oferecer alternativas ao estdgio em matematica nos cursos de Pedagogia:
Barros (2007), Mioto (2008), Palma (2010) e Zimer (2008). Calson (2009) observou aulas
dadas por alunas de um curso normal médio durante o estagio e as entrevistou, mas nao
fez qualquer analise sobre o estagio em si, apenas sobre se o que elas tinham aprendido
no curso as havia ajudado a ensinar matematica as criangas.

A pesquisa de Mioto (2008) consistiu em avaliar a contribuicdo do estagio
supervisionado para a construcdo de saberes para o ensino de matematica. A estagidria
pesquisada ndo lecionou, apenas fez observacdo de aulas. A partir das entrevistas
realizadas com ela, a formadora responsdvel pelo estagio e a professora regente da
escola, fica evidente que o estagio teve uma contribuicdo limitada para a formacao
matematica da estudante, por varios motivos. Primeiro, ndo existiam orientacdes
especificas para o ensino de matematica ou para a observacdo das aulas dessa disciplina.

Segundo, ndo havia um espaco em que fossem discutidas coletivamente as vivéncias do
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estdgio na universidade, apenas um horario reservado ao encontro entre a formadora e
os alunos, e mesmo assim, a presenca ndo era obrigatéria. Mais, ndo havia nenhum
contato entre a formadora da disciplina de estdgio e a professora regente. Ainda assim, a
estagidria considerou positiva a interagcdo com a professora e a escola em que estagiou.

Para Januario (2008, p. 7), “o estdgio ndo pode ser encarado como um mero
treino, mas, sim, como uma instancia privilegiada de articulacdo entre as teorias
aprendidas no curso de formacdo e a pratica docente”. Nao é isso que se pode perceber
no caso do estudo de Mioto (2008). Ficou evidenciada a falta de um trabalho que
procurasse articular a teoria e a pratica e que auxiliasse os estagidrios a atribuirem
sentido ao que estavam vivenciando.

Além disso, a auséncia de didlogo entre a instituicdo formadora e a escola
diminui ainda mais as possibilidades de articulacdo entre teoria e pratica. Segundo
Cochran-Smith e Lytle (1999), é importante que os futuros professores interajam tanto
entre si, como com os professores universitarios e os professores da escola para obter
uma formacdo de qualidade.

A realidade encontrada por Mioto (2008) é comum nos cursos de formacdo de

professores, como afirma Gatti (2009, p. 96).

Na maioria das licenciaturas sua programagdo e seu controle sdo precarios,
sendo a simples observacdo de aula a atividade mais sistematica, quando é
feita. H4 mesmo aqui um chamamento ético. A participacdo dos licenciandos
em atividades de ensino depende das circunstancias e da disponibilidade das
escolas. A grande maioria dos cursos ndo tém projetos institucionais de estdgios
em articulagdo com as redes de ensino. Ndo ha, de modo geral, um
acompanhamento de perto das atividades de estdgio por um supervisor na
maioria das escolas.

No entanto, as préximas teses e dissertagao revelam, em maior ou menor grau,
dinamicas diferentes em relacdo ao modelo tradicional de estagio.

Barros (2007) objetivou descobrir como se desenvolve o conceito de avaliacdo
pelos futuros professores ao participarem do Clube de Matemadtica, um projeto de
estagio oferecido pela Faculdade de Educacdo da USP aos alunos do curso de Pedagogia e
Licenciaturas desta universidade. Nesse espaco, os grupos de estagidrios desenvolvem
uma série de atividades ludicas com criancas para ensinar conteidos do Ensino
Fundamental e estdo permanentemente se reunindo para planejar atividades e dividir
experiéncias, duvidas e angustias. A autora conta que os alunos comegaram a modificar a

visdo de avaliagdo como um instrumento de classificacdo dos alunos os alunos.
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Ao final desta pesquisa, concluimos que a avaliagdo é considerada pelos
estagiarios do Clube da Matematica uma pratica constante e pertinente ao
trabalho do professor. O fato de ser possivel, aos estagidrios, avaliarem a
aprendizagem dos alunos, por meio de observagdes que estes fazem durante o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem torna-se uma
importante contribuicdo a formagdo do futuro professor. (BARROS, 2007, p.
113)

Zimer (2008), formadora da disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica
de matematica no curso de Pedagogia acompanhou o estagio de trés alunas que ja
haviam cursado sua disciplina. Seu objetivo foi avaliar como essas alunas foram
estabelecendo conexdes entre suas concepcdes em Matematica, seu ensino e
aprendizagem e a pratica pedagégica pré-profissional ao longo do periodo em que
cursaram a disciplina de Metodologia de Ensino de Matematica e o estagio em docéncia.
Ao longo do estagio, as alunas tiveram sessGes de orientacdao com esta formadora para
planejar e replanejar as aulas futuras e discutir as aulas jd ministradas. A autora afirma
que duas das trés participantes revelaram indicios de evolugdo conceitual. Seus dados

revelaram que

... 0S sujeitos apresentaram contrastes entre o modo de pensar e o de agir em
sala de aula. Essas diferencgas é que suscitaram nas perturbagGes conceituais em
relacdo ao ensino-aprendizagem da Matematica. (ZIMER, 2008, p. 214)

. para a superacdo das dificuldades e das perturbacdes que os futuros
professores evidenciavam durante as entrevistas reflexivas, a acdo
desempenhada pela professora de Metodologia de Ensino de Matematica, a
professora formadora, pode ser considerada fundamental nesse tipo de
atividade, visto que as conexfes entre as concepgles e a pratica pedagogica
eram influenciadas por suas mediagdes... (Ibid., p. 216)

Ou seja, a possibilidade essas alunas poderem refletir sobre as suas expectativas
e as dificuldades que acabaram surgindo na pratica auxiliou na alteracdo de algumas de

suas concepcoes. A autora também acredita que

Pelos resultados obtidos, percebeu-se que o estagio foi mais propicio para o
trabalho com as concepgbes relativas ao ensino e a aprendizagem em
Matematica do que com as concep¢des de Matematica. [...] Por outro lado,
constatou-se, também, que a Metodologia de Ensino de Matematica foi mais
favoravel ao trabalho com as concepgbes sobre Matematica... (lbid., p. 218)

Palma (2010) propds-se a investigar quais as possiveis mudancas nos sentidos e
significados a respeito do aprender e ensinar Matematica poderiam ser experimentadas
por alunas ao longo de sua forma¢dao matematica na Pedagogia e como elas poderiam
sustentar os sentido produzidos. Para isso, realizou um trabalho de acompanhamento de

um grupo de graduandas durante as disciplinas de Matematica e Metodologia do Ensino |,
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Il e lll e Estagio Supervisionado. Durante o estagio, foram realizadas reunides frequentes
para o planejamento e a discussdo das aulas que seriam/haviam sido ministradas pelas

estudantes. Os dados sugerem resultados bastante significativos.

Podemos dizer que a participagdo no estagio supervisionado possibilitou as
alunas produzirem novos sentidos para o ensinar e o aprender Matematica.
(PALMA, 2010, p. 170)

As alunas comegam a perceber que a sala de aula deve ser considerada um
espacgo para compartilhar conhecimentos e que o professor deve organizar esse
espago intencionalmente para que isso ocorra. (Ibid., p. 169)

... as alunas puderam vivenciar diferentes experiéncias e comecar a perceber
que as relagGes sdo frutiferas para o trabalho docente, se pautadas no didlogo e
na negociagdo. A interatividade foi destacada por todas as alunas [...] como
necessaria para o desenvolvimento e a compreensao da atividade docente e
discente. (Ibid., p. 170)

A autora conclui que

Os aspectos que possibilitaram a producdo dos sentidos sdo os mesmos que
possibilitam que eles se sustentem no processo de formacao: as interagdes e as
mediagles; a apropria¢do de conhecimentos sobre os processos de ensinar e
aprender Matematica; o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de
atividades de ensino; o registro e a reflexdo sobre o processo de formacao.
(Ibid., p. 173)

Baseada em seus resultados, Palma (2010, p. 173, grifo do autor) reafirma “a
necessidade de desenvolver projetos que proporcionem as alunas, futuras professoras, a
vivéncia e a reflexdo de atividades de formag¢do”.

Além disso, de maneira similar ao que Zimer (2008) concluiu, Palma (2010, p.

170-171) percebeu que,

. no decorrer das disciplinas de Matematica e Metodologia do Ensino da
Matematica, os conflitos, as contradicGes voltam-se mais ao objeto de
conhecimento e a prdpria aprendizagem dos conceitos matematicos. No estagio
supervisionado, [...] as contradi¢Ges ja presentes nas disciplinas, agregam-se
outras, relacionadas a como organizar o processo de ensino de maneira que as
criangas aprendam no contexto escolar. (p. 170-171)

Fiorentini (2004) defende que estruturar o estagio de modo a proporcionar aos
futuros professores a experimentacdo de praticas reflexivas compartilhadas contribui
para o seu desenvolvimento profissional. Em concordancia com ele, os trés ultimos
trabalhos desta secdo mostraram que é possivel trabalhar o estagio de outra maneira que
ndo a tradicional e contribuem, assim, para o campo da formacao inicial de professores

dos anos iniciais.
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4.7 — Estudos Histdricos

A educacdo ndo pode ser entendida como uma atividade neutra. De fato, a
combinacdo de inumeros fatores sociais, culturais, politico e econémicos culminaram no
qguadro de formacgao docente que vivenciamos hoje no Brasil.

Desse modo, analisar a histéria do processo educacional permite vislumbrar o
percurso que a formacdo de professores trilhou, até chegar a sua configuracdo atual.
Além disso, também permite entender esse cenario como dindmico, como um processo
de construgdo cultural, que tanto influencia a formacdo do cidaddo como é influenciado
pelo contexto ao seu redor.

Para Valente (2011), os estudos histéricos na area de Educacdo Matematica
oferecem representacdes sobre o passado das praticas pedagodgicas relacionadas a
matematica escolar que ampliam as discussGes sobre o oficio do professor que ensina
matematica. Assim, “tende-se a evitar erros do passado, observam-se com mais clareza as
complexidades das reformas de ensino, suas dinamicas de elaboragao, circulacdo e
apropriagao por diferentes atores e contextos escolares” (VALENTE, 2011, p. 2).

O autor também salienta que o que aconteceu em periodos anteriores no
universo escolar frequentemente deixou marcas pedagoégicas que sao perceptiveis ainda
hoje nas salas de aula e que, portanto, é valioso conhecer o desenrolar desses
acontecimentos.

Essas possibilidades de reflexdao também podem ser estendidas a histéria da
formacao de professores que ensinam matematica nos anos iniciais. Entretanto, nao
parecem ser abundantes os trabalhos com esta tematica. Por exemplo, nos estudos
bibliograficos de Andre (2002), Andrade (2006) e Passos (2009), sobre formacdo de
professores no Brasil, ndao sao mencionados estudos historicos especificos sobre o papel
da matematica na formacgdo do professor dos anos iniciais ao longo da Histéria nacional
recente.

Também ndo consegui identificar trabalhos relacionados na listagem de
dissertacbes e teses analisadas por Ferreira (2003) nem por Fiorentini et al. (2002).
Tampouco isso foi possivel nas analises de producdo bibliografica realizadas por
Vasconcellos e Bittar (2006) e Santos e Lima (2011), sobre a formacdo de professores dos

anos iniciais. Ressalto que isso ndao necessariamente implica a inexisténcia de estudos
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histéricos sobre a formacao matematica do professor dos anos iniciais nos cursos de
formac3o inicial. E possivel que apenas tenham sido informados dados insuficientes para
gue eu pudesse identifica-los.

J4 em minha amostra, trés trabalhos encaixaram-se no perfil de estudo histérico:
Perez (2010), Silva (2008) e Portela (2009), embora outros apresentem em seus trabalhos
alguns elementos da histéria da formacao inicial dos professores dos anos iniciais.

Em sua dissertacdo de mestrado, Perez (2010) utiliza fontes primdrias, ou seja,
leis, decretos, resolugdes, guias, subsidios, propostas e parametros para tentar
compreender de que maneira a Histéria da Matematica foi incorporada aos cursos de
formacdo de professores dos anos iniciais, como um recurso de ensino a ser utilizado por
eles em sua futura pratica profissional, desde meados do século passado até os dias de
hoje. A autora, analisando-os a luz do contexto politico, social e econd6mico do periodo
em que foram publicados, pretendeu descobrir como a Histéria da Matematica foi
inserida no contexto da formacao de professores e do ensino da matematica pelos érgaos
responsaveis pelo sistema educacional.

Perez (2010) relata que, durante as décadas de 1960 e 1970, a concepgdo
estruturalista da Matematica e o tecnicismo, que caracterizavam o Movimento da
Matematica Moderna, provocaram uma diminuicdo do interesse pela Histéria da
Matematica como recurso formativo, tanto no contexto escolar, como nas instituicGes
formadoras. A partir dos anos 80, no entanto, ela comeca a aparecer em documentos que
tracam as diretrizes para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental.

Prosseguindo, a autora relata que, desde 1990, podiam ser identificadas
propostas curriculares que valorizavam a Histdria da Matematica nos cursos de formacao
de professores, em especial no CEFAM (Centro Especifico de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério) e na HEM (Habilitagdo Especifica para o Magistério).

Em 1997, Parametros Curriculares Nacionais de Matemadtica para os anos iniciais
do Ensino Fundamental reforcam a utilizacdo da Histdria da Matematica como recurso
para o ensino de matematica, o que reforga a sua importancia e impulsiona a inser¢do da
Historia da Matematica nas disciplinas de matematica dos cursos de formacao inicial de
professores dos anos iniciais.

Nos dias atuais, a autora comenta que também os cursos de Pedagogia preveem

que o futuro professor deve aprender a ensinar as disciplinas utilizando a abordagem
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histérica. Mesmo assim, Perez (2010) percebe nos trabalhos de outros autores que,
embora a Histdria da Matematica j& seja reconhecida como importante recurso
formativo, a formacdo dos professores para a sua utilizacdo ainda deixa a desejar.

Os outros dois trabalhos, de Silva (2008) e Portela (2009), inserem-se em um
ramo da historiografia educacional conhecido como histdria da cultura escolar.

Este ramo surge da consciéncia de que, embora as propostas de inovacdo
educacional costumem se originar em ambito externo as escolas, “normas e praticas nao
podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que sao

chamados a obedecer a essas ordens...” (JULIA, 2000, p. 10-11). Como consequéncia,

O conhecimento dessa histdria, absolutamente, ndo se esgota no conhecimento
de politicas e projetos educacionais adotados ao longo do tempo. Ele devera
envolver o saber histérico das praticas pedagdgicas dos professores, o
conhecimento de como, ao longo do tempo, tem sido modificado o oficio de ser
professor de matemadtica. (VALENTE, 2012)

Sob essa otica, a eficacia das reformas educativas propostas depende do que
efetivamente ocorre no interior da sala de aula, esbarrando nas resisténcias oferecidas
pelos professores as mudancas e nas adaptacbes que eles fizerem dos padrdes de
trabalho vigentes (FARIA FILHO ET AL., 2004).

A intencdo de investigar o que de fato ocorreu no interior das escolas atribui a
histdria da cultura escolar uma caracteristica marcante: a ampliacdo das fontes utilizadas.
Com efeito, o simples exame de leis, propostas, guias e outros normativos que
regulamentem o funcionamento da escola ndo sdo suficientes para revelar como eles
estdo sendo colocados em pratica pelos professores. Outras fontes, como didrios dos
professores, avaliacbes escolares, cadernos de alunos, relatos orais e producdes
produzidas por professores, passam a ser incorporadas ao repertorio investigativo dos
historiadores.

Nesse sentido, Silva (2008) dedicou-se ao exame da presenca da matematica na
formacdo do professor do ensino dos anos iniciais no estado de Sdo Paulo, no periodo de
1890 a 1930. Segundo a autora, o periodo que se segue a Proclamacao da Republica é
caracterizado pela intengao de elevar o patamar da educagdo nacional e a Escola Normal
de S3o Paulo foi a instituicdo na qual os republicanos depositaram essa esperanca.

Segundo Silva (2008), observando-se unicamente os registros fornecidos pelos

dispositivos oficiais do periodo, ndo é possivel perceber grandes mudangas, pois os
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curriculos das disciplinas de matematica do curso de formacao de professores primarios
ndo apresentaram alteracdes significativas. No entanto, a analise das publicacdes da
“Revista do Ensino”, um periddico lancado em 1902 para o professorado paulista, revelou

que a Matematica se fez presente na formacao do professor da instrucdo publica paulista.

Ela se deu meio a fervorosos elogios a determinados autores, acirradas criticas
a outros e discursos entremeados pela intervengdo governamental, que exigia
que fossem discutidos com os docentes os métodos de ensino e as adequadas
atividades para o acertado desenvolvimento dos conteiudos matemadticos.
(SILVA, 2008, p. 142)

A autora narra como, no seio da confabulacdo entre professores e legisladores,
surgiu a indicacdo de uma famosa metodologia de ensino da época, desenvolvida por
Francis Parker®® e gque primava pelo ensino do conceito de nimero a partir das

experiéncias que as criancas traziam ao ingressar na escola.

Em 1903, Arnaldo Barreto saiu-se vitorioso, no que se pode denominar como
debate “metodoldgico”, ao anunciar que todos os Grupos Escolares seriam
providos, no que diz respeito ao ensino da aritmética, pelas Cartas de Parker.
(Ibid., p. 144)

A adogdo do método intuitivo possibilitou maior diversificagdo do material
didatico aos educadores daquela época, como condicdo necessaria para
garantir bons resultados no ensino da matematica. Nesse sentido, fizeram-se
presentes no cotidiano escolar as Cartas de Parker, compassos, contadores
mecanicos e outros materiais, evidenciando-se a incessante tentativa de tornar
o ensino mais eficiente. (lbid., p. 144)

A autora destaca a trajetdria de mao dupla entre a imprensa pedagodgica e os
legisladores, culminando na publicacdao de um decreto propondo a utilizagdo das Cartas
de Parker pelos professores das Escolas-Modelo.

Dessa maneira, Silva (2008) acredita que foi possivel delinear o contexto real da
formacdo de professores do ensino elementar no periodo e estado estudados, uma vez
que foram considerados tanto o cendrio externo a escola quanto o da pratica docente.

O objetivo de Portela (2009) foi investigar como a Matematica Moderna foi
incorporada a formacdo dos alunos do Instituto de Educacdo do Parana, uma instituicdo
pioneira neste estado na formacgao de professores dos anos iniciais, durante a década de

1970.

%% Francis Wayland Parker (1837-1902) foi um dos pioneiros do movimento da escola progressista nos
Estados Unidos. Acreditava que a educagdo deveria incluir o desenvolvimento mental, fisico e moral de um
individuo. Trabalhou para criar um curriculo centrado na crianga como um todo. Manifestava-se contrario a
padronizagdo, exercicios de fixacdo isolados e regras de memorizagdo (SILVA, 2008, p. 93).
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Em 1971, foi promulgada e sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao
Nacional (LDB) para o ensino de 12 e 22 graus. Esta lei impO6s um carater mais
profissionalizante ao ensino bdsico e teve como consequéncia, nos cursos normais, o
crescimento das disciplinas técnico-pedagdgicas a fim de preparar melhor o futuro
professor como profissional (PORTELA, 2009).

Utilizando uma grande variedade de fontes, como dispositivos legais,
documentos institucionais, depoimentos e documentos de arquivos pessoais, Portela

(2009, p. 122) foi capaz de constatar

. ndo so a chegada do Movimento da Matematica Moderna no Instituto de
Educac¢do do Parana como a disseminagdo do seu ideario na disciplina Didatica
da Matemadtica reveladas nas praticas de ensino efetivadas no estagio
supervisionado pelas professoras formadoras.

Segundo a autora, esse processo se deu mediante um grande empenho por parte
dos professores do instituto e ja comegou a ocorrer mesmo antes da promulgag¢do da LDB
de 1971.

Embora num clima politico ditatorial e pouco favoravel a inovacdes
educacionais, as Professoras [..], numa atividade de intenso esforco e
dedicagcdo reuniam-se em finais de semana, estudando a teoria de Piaget,
considerando as etapas de aprendizagem, discutindo e elaborando material
didatico para subsidiar as praticas do Ensino Primario e do Curso Normal. A
proposta de ensino da Matemdtica Moderna era, na sua maior parte,
fundamentada nas ideias piagetianas que permearam o Movimento da
Matematica Moderna em nivel internacional. A proposta também contemplava
os estudos de Dienes, propondo a utilizagdo dos Blocos Ldgicos, material por ele
criado para a exploragdo dos conceitos da Matematica Moderna. As
experimentagdes e jogos com o referido material ja estava nas praticas de
formacgdo das futuras normalistas, na década de 1960. (PORTELA, 2009, p. 123)

Além disso, contando com a participacdo de professores das escolas primarias,
professores do Instituto de Educacdo do Parand ndo apenas modificaram as prdaticas
letivas de ensino de matematica no ambito desta instituicdo, como também tiveram

grande papel na difusdo desse ideario pelas escolas do estado.

O Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM), criado em
1962, sob a liderang¢a do Professor Osny Antonio Dacol, foi um marco da difusdo
da Matematica Moderna no estado do Parand. Ainda na década de 1960, o
grupo contava com professoras do ensino primario desenvolvendo estudos
acerca da Matematica Moderna para o ensino primario, mostrando interesse
em promover mudangas nas praticas de ensino desde as séries iniciais. (Ibid., p.
122-123)

O estudo constatou o uso dos Cadernos de Matemdatica Moderna, elaborados
de forma artesanal pelas professoras integrantes do NEDEM, impressos em
graficas particulares e distribuidos as escolas primarias que aceitavam o desafio
de inovar o ensino da Matematica. (lbid., p. 123)
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Ao que tudo indica, o material produzido pelo NEDEM foi o veiculo difusor da
Matematica Moderna e adotado pelo Instituto de Educacdo do Parana para
modernizar a formag¢do matemadtica dos futuros professores, tendo em vista a
insercdo da Matematica Moderna no curriculo do Curso de Formagao. (Ibid., p.
123)

A Matematica Moderna se estendeu aos Cursos de Aperfeicoamento para
professores recém-formados e atuantes, ndo sé na capital como no interior
paranaense. (lbid., p. 123-124)

Assim como Silva (2008), Portela (2009) procurou trazer o modo como os
professores participaram das transformagdes determinadas pela legislagdo do periodo
estudado.

Nesse ponto, cabe ressaltar que a preocupagdo em se considerar a maneira
como os professores aderem (ou ndo) as determinagdes dos drgaos superiores do sistema
educacional vai ao encontro do modo como o professor passou a ser visto nas ultimas
décadas. Isto é, ao deixar de ser entendido como um mero aplicador de instrucdes, as
acoes e opinides do professor passam a chamar a atencdao também na area da Histdria da
Educacao.

Por fim, segundo Faria Filho et al. (2004), Julia (2000) e Chervel (1990), a histéria
da educacdo escolar tem crescido bastante nas ultimas duas décadas. Por isso, acredito
que, também na formacdo de professores que ensinam matematica nos anos iniciais, esta

possa se constituir numa tendéncia de pesquisa.
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5 — ELABORAGOES FINAIS

Embora popularmente seja dado um valor inferior ao aprendizado da crianca
durante os primeiros anos de escolarizacdo, sempre considerei esta fase como muito
importante para o seu desenvolvimento, particularmente no que concerne ao
aprendizado de matematica. Por sua vez, para que se possa oferecer uma educagcdo em
matematica de mais qualidade, é condicdo necessaria, embora ndo suficiente, que os
professores dessas criangas recebam uma sélida formacao.

Recentemente, a formacdo docente comegou a ser encarada com um processo
continuo e permanente, nao restrita somente a momentos isolados durante a carreira.
Ainda assim, a formacdo inicial ndo perdeu a sua importancia. Inclusive, Ma (1999, p. 149,
traducdo minha) considera a formacdo inicial um “periodo estrategicamente critico no
gual mudancas podem ser realizadas”, uma vez que todos os professores devem passar
por este ambiente. No caso dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, os
cursos Normais, de nivel médio ou superior, ou os cursos de Pedagogia.

Por estes motivos, resolvi dedicar minha dissertacao a investigacdao de como a
Matematica se fez presente na formacdo inicial dos professores dos anos iniciais. Para
tanto, minha pesquisa consistiu em um levantamento das dissertagdes e teses brasileiras
gue trataram deste tema e que foram defendidas no periodo de 2005 a 2010 e sua
posterior analise. Meu propdsito foi produzir um texto que integrasse os achados dessas
dissertacdes, de forma a me possibilitar construir um panorama da situacao atual nestes
cursos, no que diz respeito a preparacdo do futuro professor para o ensino de
matematica nos anos iniciais. Além disso, procurei identificar tendéncias e lacunas nas
pesquisas sobre esse tema, no contexto dos programas de pods-graduagdo das
universidades nacionais.

Antes de retomar os resultados encontrados e fazer minhas ultimas elabora¢des
sobre eles, eu gostaria de fazer duas observacGes. Primeiro, salientar que nao foi minha
intencdo produzir um trabalho do tipo “estado-da-arte” e, por este motivo, ndo constam

estatisticas sobre a minha amostra. No entanto, acredito ter deixado sua composicao e
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caracteristicas suficientemente claras nas tabelas e anexos para permitir uma apuracao
guantitativa, caso seja a intencdo do leitor.

Outro comentario que considero pertinente fazer neste momento é que a minha
intencdo inicial era fundamentar a andlise das dissertacdes e teses que compuseram a
minha amostra a partir de dois exos: a partir da literatura que exibi em meu referencial
tedrico e no confronto com outros trabalhos de natureza bibliografica que incluissem
trabalhos que se encaixavam no tema da minha dissertacao.

Entretanto, ndo consegui avangar muito neste segundo eixo, porque os estudos
do tipo “estado-da-arte” que consultei eram bastante vagos em relacdo aos trabalhos de
meu interesse, apenas identificando-os. Mesmo nos casos em que seus autores davam
algumas informacgdes sobre eles, ndo eram apontados os resultados obtidos, o que
inviabilizou essa comparag¢ao. No maximo, pude extrair algumas indicacGes de tendéncias
ou lacunas em alguns deles.

Isso posto, é hora de retomar as principais conclusdes a que cheguei, valendo-me
das categorias de andlise que estabeleci.

Em relacdo aos projetos pedagdgicos, as grades curriculares dos cursos e as
ementas das disciplinas voltadas a formacgdo matemadtica do futuro professor dos anos
iniciais, as disserta¢des e teses que analisei exibem, em geral, resultados semelhantes aos
de Curi (2004): infima fracdo da carga horaria destinada a formacdo matematica;
tendéncia a enfatizar aspectos metodolégicos, em detrimento dos conteldos
matematicos; desarticulagdo entre teoria e pratica; fragmentacao do curriculo; tendéncia
a privilegiar os niumeros e as opera¢des, com pouca ou nenhuma menc¢do a Geometria,
grandezas e medidas e tratamento da informacdo - trés dos grandes blocos
recomendados pelos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica para 12 a 52 anos
(BRASIL, 1997).

Pelo que pude apurar em outros trabalhos de andlise de producdo bibliografica,
ndo sdo raras as pesquisas sobre programas de cursos e ementas de disciplinas quando se
investiga a formacdo docente. No entanto, acho que estes trabalhos contribuiram para
consolidar o perfil tipico dos cursos que estao sendo oferecidos atualmente no Brasil.

Dada a sua grande convergéncia, penso que mais trabalhos dessa natureza nao
acrescentardo muito mais ao conhecimento ja construido. A andlise de ementas e

programas pode ser apenas uma das etapas de uma pesquisa mais ampla, como observei
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em muitos textos. Entretanto, periodicamente, deve ser uma avaliacdo para perceber
mudancas realizadas nas propostas destas instituicdes.

Apesar de Ferreira (2003) apontar as investigacdes sobre os professores
universitarios como uma tendéncia de pesquisa para este século, pouco encontrei na
literatura que tratasse dos formadores do curso de Pedagogia responsaveis pela
formacdo matematica dos pedagogos. A mesma coisa posso dizer dos formadores dos
cursos normais, quer fossem de nivel médio ou de nivel superior.

Dessa maneira, penso que os trabalhos classificados nesta categoria sdo bastante
valiosos para se tracar um perfil do formador do professor dos anos iniciais nestes cursos.
Seus resultados indicam:

e Grande variedade de formacao profissional;

e Grande diversidade nas escolhas realizadas pelos formadores e em suas
praticas;

e Tendéncia a praticas formadoras tradicionais;

e Tendéncia em privilegiar aspectos metodoldgicos do ensino de
Matematica;

e Preocupacao declarada com a modificacdo das crengas e concepgdes dos
futuros professores sobre a Matematica, seu ensino e sua aprendizagem
(sem muitos indicios de que isso estivesse efetivamente sendo
alcancado);

e Distanciamento da pesquisa em Educacdo Matematica (tanto como
produtor quanto como consumidor).

Obviamente, praticas formadoras constituidas nestes moldes constribuem para a
manutencdo do quadro de ma qualidade da formagcdo docente para o ensino de
matematica, o que acaba por refletir nas salas de aula das turmas dos anos iniciais.

No entanto, cabe ressaltar que nem todos os formadores observados tinham
esse perfil e, o que é ainda mais significativo, cerca de dez das dissertacdes e teses que
compuseram a minha amostra foram produzidas por formadores responsaveis pelas
disciplinas destinadas a formag¢dao matematica ou pelo estagio, em cursos que formam o
professor dos anos iniciais. Isso revela que uma parcela desses formadores esta

seriamente comprometida com sua formacao e sua pratica.

97



Capitulo 5

Em razdo da grande variedade na formacdo desses profissionais, acredito que
seja importante estudar mais que o que esse professor precisa saber para exercer bem o
seu oficio. Quanto as possibilidades de trabalho que se pode desenvolver, veremos mais
adiante.

Nas ultimas décadas, diversos estudos nacionais e internacionais dedicaram-se
ao estudo das crencas e concepcles dos professores, edificando um razoavel corpo de
conhecimentos sobre o assunto. Dada a forte influéncia que tais representacdes exercem
sobre a pratica docente e o fato de que elas comecam a ser construidas
inconscientemente muito antes da vida profissional, esse tema atualmente permeia a
maioria dos trabalhos sobre formacao docente.

No que diz respeito a minha amostra, apenas dois trabalhos se voltaram
exclusivamente para a identificacdo das crencas dos futuros professores em relagdo a
Matemadtica, ao seu ensino e a sua aprendizagem. No entanto, outros autores buscaram
acessa-las, ao mesmo tempo em que desenvolviam estudos sobre a construcdo de
saberes docentes, propostas de formacdo e estagio.

O que pude extrair destas dissertacGes e teses é que grande parte dos
estudantes nos cursos de formacdo inicial para o magistério no inicio do Ensino
Fundamental revelam ter sentimentos e atitudes negativos no que diz respeito a
Matematica. Eles a enxergam como uma ciéncia rigida, imutdvel, alheia a realidade,
restrita a pessoas “muito inteligentes”, baseada em fatos e procedimentos arbitrarios,
principalmente os relacionados aos numeros e as opera¢des com eles. Esses resultados
sdo condizentes com os de Ball (1988) e os de Ponte (2002a), dentre outros, o que sugere
um perfil ja suficientemente delineado desses estudantes, pelas pesquisas.

As caracteristicas que puderam ser percebidas, em geral, nos cursos e nos
formadores destes futuros professores certamente colaboram para que estes atravessem
toda a formacado inicial sem modificar essas crencas.

No entanto, entre os trabalhos que analisei, pude encontrar sugestdes de
modelos de formacao que foram capazes de desafiar e promover alguma mudanga nas
crengas e concepgOes dos futuros professores. Esses exemplos mostram que esse
objetivo pode ser alcancado nesta etapa, mesmo que constituam apenas o primeiro

passo nessa direcgdo.

98



Capitulo 5

Acredito que, daqui para frente, devam ser investidos mais esforcos em elaborar
e implementar praticas formadoras voltadas para este fim. Outro caminho é investigar as
crencas e concepcdes dos futuros professores com relacdo a conceitos matematicos
especificos, para ajudar a subsidiar estas propostas.

Desde o final da década de 80, a comunidade académica tem progressivamente
deixado de enxergar o professor como um mero aplicador de técnicas e transmissor de
informacgbes para percebé-lo como um “profissional com uma histdria de vida, crencas,
experiéncias, valores e saberes préprios” (FERREIRA, 2003, p. 23). Por este motivo, ndo se
pode conceber que a pratica docente ndo seja afetada por todos estes fatores.

De acordo com Shulman (1986), Gauthier et al. (1998) e Tardif (2002), os saberes
docentes sdo variados e incluem conhecimentos sobre: o conteldo a ser ensinado, as
melhores formas de aborda-lo, aspectos pedagoégicos, as matrizes curriculares, os
materiais pedagodgicos disponiveis, as principais duvidas dos alunos, as formas como os
alunos aprendem, os comportamentos esperados de professores e alunos, a gestao da
classe, a escola, a carreira... E esses saberes sdo produzidos tanto nos espagos de
formacdo quanto, principalmente, na experiéncia pratica.

Claramente, a formacdo inicial ndo pode dar conta de todo esse aprendizado,
mas espera-se que, durante ela, o futuro professor comece a construir estes saberes. No
caso desta dissertacdo, que ele comece a construir os saberes necessarios ao ensino de
matematica nos anos iniciais.

Nas dissertacdes e teses que objetivaram pesquisar a construcao desses saberes
nos cursos que habilitam o professor para o magistério nas séries iniciais, pude constatar
gue as disciplinas voltadas a sua formacao matematica ndo estdo sendo capazes de sanar
as deficiéncias em conteddo jd amplamente conhecidas que este publico costuma
apresentar. E comum ver este professor iniciando e terminando o curso carregando as
mesmas lacunas em seus conhecimentos matematicos.

A pratica formadora, por priorizar em geral os aspectos metodolégicos, pode até
passar a impressao de que pode ser “divertido” ensinar ou aprender Matematica, mas os
recursos apresentados ndo sdo acompanhados normalmente de uma fundamentacdo que
capacite o professor a utilizd-los como uma ferramenta de producdo de conhecimento.

Dessa maneira, sem o conhecimento matematico, o futuro professor pode conhecer
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algumas metodologias promissoras, mas provavelmente n3o conseguira extrair delas
bons resultados quando (e se) as utilizar em sala de aula.

Outro ponto que fica a desejar é o conhecimento efetivo desses alunos sobre o
que deve ser ensinado as criangas nas aulas de matematica e os aspectos psicoldgicos
relacionados a maneira como elas aprendem esses conteldos.

Dessa forma, o que pude perceber em minha andlise foi que as disciplinas
tedricas voltadas para a formag¢ao matematica ndo tém sido bem sucedidas. De um modo
geral, podemos dizer que isto ocorre porque tais disciplinas ndo tém como horizonte a
realidade escolar. Muitas vezes, acabam sendo trabalhados conceitos tdo amplos que ndo
se estabelece uma conexao entre esses conceitos e o contexto educacional. Como
consequéncia, as disciplinas tedricas terminam por nao instrumentalizar o professor para
os problemas do dia-a-dia, fazendo com que ele considere a sua formacdo profissional
completamente desconectada da realidade escolar.

Acredito que ja estd razoavelmente delineado pelas pesquisas a forma como tem
ocorrido a formagdao matemadtica destes professores. No entanto, estudos sobre como
conteudos matematicos especificos estdo sendo trabalhados na formacdo inicial dos
professores dos anos iniciais podem contribuir para o desenvolvimento de novas
estratégias de formacao.

Também senti falta de estudos que comparem a formacdao matematica recebida
nas diferentes instancias de formacdo — apenas um trabalho da minha amostra fez isso, e
tratava dos formadores (OLIVEIRA, 2007). Nesta categoria, apenas foram realizadas
investigacGes no ambito dos cursos de Pedagogia, embora os cursos Normais ainda sejam
responsaveis por lancar ao mercado grande parte dos professores dos anos iniciais.

Ao meu ver, maiores esforcos devem ser empregados a partir de agora para a
alteragdo da situagdo configurada.

Quando ingressa na docéncia, o professor precisa contar com seus proprios
conhecimentos para resolver os problemas do dia-a-dia e, como os conhecimentos
tedricos dificilmente conseguem suprir suas necessidades, acabam acessando os modelos
mentais que construiram acerca da funcdo do professor e de como deve ocorrer o ensino
(PONTE ET AL., 2001). Porém, quando o futuro professor tem a oportunidade de vivenciar

situagdes de ensino ainda durante a sua formagao inicial, os formadores podem ajuda-lo
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a realizar o didlogo entre teoria e pratica para produzir conhecimentos de forma mais
consistente.

Os trabalhos que classifiquei nesta categoria compreenderam propostas de
formacao desenvolvidas com futuros professores dos anos iniciais, ou no ambito de uma
das disciplinas de formagao matematica do curso ou num espaco extra-classe.

As metodologias utilizadas no intuito de promover o aprendizado de contetdos
matematicos para o ensino nos primeiros anos do Ensino Fundamental foram as mais
variadas: resolucao de situagGes-problema; oficinas pedagdgicas, associadas ou ndo a
uma plataforma educativa a distancia; sequéncias didaticas; atelié de Matematica (foco
artistico); uso do computador; interacdo entre pedagogos e licenciandos em Matematica;
grupo colaborativo; producdo de registros escritos; discussdes coletivas; curso de
extens3do; e Historia da Matematica.

Apesar de haver uma incidéncia maior de trabalhos sobre os numeros e as
operacoes, todos os grandes blocos constantes nos Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica para 12 a 52 anos (BRASIL, 1997). Os temas abordados foram: elementos de
Matematica Discreta, construcdo do conceito de nimero, sistema de numeracdo decimal,
fracbes, perimetro, drea e volume, construcdo de graficos e tabelas, raciocicio
combinatério, opera¢des aritméticas, orientacdo no espaco, formas geométricas,
proporcionalidade... Enfim, fornecem um amplo repertdrio de sugestdes para o trabalho
formador.

Também percebi um forte carater transdisciplinar em alguns tabalhos, como o
de Teixeira (2007) e Oliveira (2009), por exemplo.

As atividades propostas nestas pesquisas ndo permitiam uma postura passiva
dos futuros professores; eles foram exigidos a participar, interagir, discutir, exprimir-se,
defender suas ideias, enfim, refletir sobre os processos que estavam acontecendo. Ao
mesmo tempo, tiveram a oportunidade de experimentar estratégias formativas que
poderdo depois implementar com seus alunos.

Aproveito para deixar claro que ndo entrei no mérito de avaliar a validade ou o
sucesso, o0 que por si s consistiria num outro objeto de pesquisa! Entretanto, segundo os
autores, as atividades propostas tiveram boa receptividade e avaliacdo pelos futuros
professores. Além disso, nenhuma delas focou no desenvolvimento de apenas um tipo de

conhecimento. Sempre havia o interesse em que fosse aprendido o(s) conceito(s)
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matemadtico(s), assim como possiveis maneiras de aborda-lo(s) com as criancas, uma
habilidade essencial ao professor.

Evidentemente, cada proposta de formacdo deve ser adaptada a realidade em
que vier a ser experimentada, sendo interessante haver uma investigacdao que avalie o
seu desenvolvimento e resultados obtidos. Apesar disso, esses estudos parecem ser
promissores para a transformacdo do atual quadro de ma qualidade da formacao
matematica oferecida aos professores dos anos iniciais. Por esses motivos, hd muito
espacgo para sugestao de mais propostas de formacgao.

Outras perguntas ainda podem ser feitas. Por exemplo, apesar de os cursos
Normais de nivel médio ainda formarem uma quantidade expressiva de professores dos
anos iniciais, apenas um trabalho desta categoria desenvolveu atividades neste universo.
Fica o questionamento: existem empecilhos para que as propostas desenvolvidas em
nivel superior sejam adaptadas a essa realidade?

Fiorentini et al. (2002) concluiram que se sabe muito pouco sobre os
conhecimentos matematicos necessarios aos docentes que ensinam Matemadatica nos
anos iniciais do ensino fundamental. Por isso, Gauthier et al. (1998) defendem que sejam
efetuados estudos sobre os saberes experienciais dos professores em exercicio, de modo
a que estes conhecimentos possam ser analisados e, em caso de atestada a sua validade,
incorporados aos programas de formacdo de professores. Assim, estes estudos também
sdo fundamentais ao aperfeicoamento dos cursos de formacao.

Fiorentini (2004) e Cochran-Smith e Lytle (1999) defendem que a investigacao
faca parte da rotina do professor. Ndo houve, na minha amostra, trabalhos que
descrevessem o futuro professor em atividade investigativa nos moldes preconizados por
Ponte (2002a).

Portanto, pesquisas que se voltem a elaboragdo de uma nova proposta de
formacdo ou a avaliacdo da aplicacdo destas propostas na pratica constituem um vasto
campo de pesquisa.

De acordo com Gatti (2009), os estagios supervisionados nos cursos de
licenciatura pouco contribuem para a formacdo do futuro professor. Em geral, sdo mal
organizados e controlados, ndao havendo normalmente um acompanhamento préximo
dos estagidrios. Também ndo se observa uma boa articulacdo entre as instituicdes

formadoras e as escolas. A observacdo de aulas costuma é a atividade mais comum.

102



Capitulo 5

Todas as dissertacdes e teses da categoria “Dimensao Formadora do Estagio”
ocorreram no ambito de cursos de Pedagogia. Uma delas comprova a realidade retratada
por Gatti (2009). As demais consistem em trés estudos que descrevem propostas
interessantes para o estagio.

Enquanto uma se desenvolve em um ambiente diferenciado (Clube de
Matemadtica), as outras duas pesquisas realizam-se nos espacos tradicionais: escola e
universidade. Mesmo assim, nos trés casos, pode ser observada uma proximidade muito
maior entre formadores e estagiarios e entre os préprios estagiarios.

Pode-se depreender dos trabalhos de Palma (2010) e Zimer (2008), que a
dedicacdo e o compromisso dos formadores e dos estagidrios em planejar e avaliar as
aulas, bem como discussdes reflexivas e constantes sobre os problemas que surgem na
pratica deles ou de algum professor observado podem auxiliar muito o futuro professor a
compreender melhor o universo escolar. Ou seja, ele ganha experiéncia profissional de
uma maneira menos traumatica e mais significativa do que acontece quando ele encara
sozinho os primeiros momentos de magistério.

Portanto, sao extremamente valiosas as pesquisas que puderem oferecer mais
propostas de atividades que possam ser implementadas durante os estdgios em
matemadtica de futuros professores dos anos iniciais, até por serem escassas na literatura.

Também seria interessante conhecer mais sobre a realidade atual dos estagios
oferecidos pelos cursos Normais, de nivel superior e médio.

Além de descrever a trajetdria de um certo elemento ao longo do tempo, os
estudos histéricos em Educagao fornecem exemplos reais de como aconteceram as
transformacdes anteriores do campo educacional, quais foram suas causas, os atores
desses movimentos... Portanto, mais do que retratos estaticos de realidades anteriores,
pesquisas desta natureza permitem-nos compreender melhor como o0s processos
dindmicos das reformas nessa area se desenrolam.

Dos trés trabalhos da categoria “Estudos Histéricos”, um deles foi desenvolvido
sob uma perspectiva mais tradicional, relatando como a Histéria da Matematica foi sendo
incorporada, ao longo dos anos, nas propostas curriculares dos cursos de formacdao
docente, por meio da analise das legislacdes.

No entanto, os outros dois inserem-se num campo recente da historiografia

educacional conhecido como a Histéria da Cultura Escolar, e descrevem momentos
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especificos nos quais aconteciam mudancas importantes no cenario educacional
brasileiro. Um deles tratou de como o ensino de matematica se fez presente na formacao
do professor primdario paulista logo apds a Proclamacdao da Republica. O outro analisou
como o Movimento da Matematica Moderna foi incorporado as praticas de um
importante centro formador de professores do Parana.

Em ambos os casos, fica evidente o intenso movimento por parte dos
professores para se adaptarem as mudancas e as ac¢des deles para tanto. Em um dos
trabalhos, menciona-se que até mesmo altera¢des na legislagdo que regulamentavam
como devia ocorrer o ensino foram feitas em funcdo da pressdo do professorado. No
outro, pode-se perceber o relevante papel que a instituicdo pesquisada teve na difusdo
das ideias da Matematica Moderna pelas escolas do estado do Parana.

Dessa maneira, os estudos histdricos contribuem para ampliar as discussoes
sobre a profissdo docente.

E, pelo crescimento da drea de cultura escolar (JULIA, 2000; FARIA FILHO ET AL.,
2004), penso que os trabalhos inseridos nesta area constituem-se como uma tendéncia
de pesquisa em histdria da Educacdo, incluindo as possibilidades que existem relativas a
matematica na formacao inicial do professor dos anos iniciais.

Tenho consciéncia de que os dados que coletei para esta dissertacdo poderiam
oferecer diversas possibilidades de analise e interpretacdo. Procurei, no entanto,
responder a trés questdes especificas:

e O que as dissertacdes e teses defendidas nos ultimos anos revelam sobre
a maneira como tem ocorrido a formacdo matematica dos futuros
professores dos anos iniciais durante o curso de formacao inicial?

e Que alternativas tém sido propostas, nestes trabalhos, para resolver os
problemas que se colocam nesse processo?

e (Quais parecem ser as tendéncias e as omissdes das pesquisas académicas
sobre este tema?

Quanto a primeira, acredito ter conseguido construir um retrato suficientemente
claro de como a Matematica tem feito parte da formacao inicial dos futuros professores
dos anos iniciais, de acordo com os trabalhos analisados. O mesmo, penso poder dizer

sobre a segunda.
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Em relacdo a terceira questdo, tentei destacar, ao longo destes dois ultimos
capitulos, os temas pesquisados com maior ou menor frequéncia, bem como ressaltei
algumas omissdes ou sugestdes de pesquisa, ciente de ndo ter esgotado as possibilidades
de novos caminhos.

Por fim, gostaria de fazer mais duas sugestdes de pesquisa. Uma se refere a
trabalhos da mesma natureza que o meu. Apesar de trabalhos do tipo “estado-da-arte”
oferecerem uma visdo bastante ampla de um determinado campo de pesquisa, eles nao
se propdem a construir um retrato sobre ele da maneira que eu procurei fazer aqui.
Dessa maneira, espero ver crescer o numero de trabalhos com proposta semelhante a
minha, em diversos campos da Educacdo Matemadtica, por acreditar que prestam uma
grande contribuigado.

A segunda refere-se a trabalhos que investiguem os egressos dos cursos de
formacdo inicial de professores dos anos iniciais, uma vez que, segundo Rocha (2005),
ainda s3o escassos estes trabalhos na América Latina. E mais uma maneira de avaliar

como estes cursos estdo preparando esse profissional para exercer o seu oficio.
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Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo - Universidade de Brasilia,

Brasilia. Orientador(a): Cristiano Alberto Muniz

32. OLIVEIRA, Ana Teresa de Carvalho Correa de. Saberes e prdticas de formadores de
professores que vdo ensinar matemdtica nos anos iniciais. 2007. 275f. Tese (Doutorado
em Educacdo) — Departamento de Educacao, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de

Janeiro, Rio de Janeiro. Orientador(a): Hermengarda Alves Ludke

33. OLIVEIRA, Rosalba Lopes de. Ensino de matemdtica, historia da matemdtica e
artefatos: possibilidades de interligar saberes em cursos de formacdo de professores da
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. 2009. 217f. Tese (Doutorado
em Educacdo) — Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas, Universidade Federal do Rio Grande

do Norte, Natal. Orientador(a): Bernadete Barbosa Morey

34. PALMA, Rute Cristina Domingos da. A produ¢do de sentidos sobre o aprender e
ensinar matemdtica na formacdo inicial de professores para a educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. 2010. 204f. Tese (Doutorado em Educac¢do) — Faculdade
de Educagdo, Universidade de Campinas, Campinas. Orientador(a): Anna Regina Lanner

de Moura
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35. PERDIGAO, Cristiane Casquilha Rocha Guida. Estudo das dificuldades apresentadas
pelos alunos da educagcdo a distdncia na modalidade semipresencial do Curso de
Licenciatura em Pedagogia. 2009. 100f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias
e Saude) - Universidade Federal do Rio de Janeiro. Orientador(a): Mauricio Abreu Pinto

Peixoto

36. PONTELLO, Luiza Santos. Cartografia das relacbes de saber-poder, na formacéo de
professores de Matemdtica, nas universidades publicas de Fortaleza. 2009. 149f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Centro de Educacdo, Universidade Estadual do

Ceard, Fortaleza. Orientador(a): Anténio Germano Magalhdes Junior

37. PORTELA, Mariliza Simonete. Prdticas de matemdtica moderna na formagdo de
normalistas no Instituto de Educagcdo do Parand na década de 1970. 2009. 128f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Centro de Teologia e Ciéncias Humanas, Pontificia

Universidade Catdlica do Parand, Curitiba. Orientador(a): Neuza Bertoni Pinto

38. RODRIGUES, Corina. Leitura e Interpreta¢cdo de grdficos e tabelas: um estudo
comparativo sobre o desempenho de alunos de Licenciatura em Matemdtica, Pedagogia e
Bacharelado em Administra¢do. 2009. 206f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino
de Matematica) — Centro das Ciéncias Exatas e Tecnologias, Pontificia Universidade

Catdlica de Sao Paulo, Orientador(a): Sandra Maria Pinto Magina

39. RODRIGUES, José Maria Soares. Formagdo Matemdtica de professores de atuagdo
multidisciplinar nas séries iniciais do Ensino Fundamental: indicativos para estudos de
nogdes de probabilidade. 2005. 121f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade

Federal do Parana. Orientador(a): Maria Tereza Carneiro Soares

40. ROSA, Mario de Souza. A linguagem matemdtica e resolugéo de problemas: percep¢ao
e desenvolvimento desses elementos na formacdo inicial de académicos do curso de
pedagogia na disciplina de matematica. 2009. 125f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de

Ciéncias e Matematica) - Universidade Luterana do Brasil. Orientador(a): Mauricio Rosa
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41. SANTOS, Mercedes Bétta Quintano de Carvalho Pereira dos. Ensino da matemdtica
em cursos de pedagogia: a formacdao do professor polivalente. 2009. 205f. Tese
(Doutorado em Educacdo Matemadtica) — Centro das Ciéncias Exatas e Tecnologias,
Pontificia Universidade Catdlica de S3o Paulo, Sdo Paulo. Orientador(a): Maria Cristina

Souza de Albuquerque Maranh3do.

42. SERRES, Fabiana Fattore. Curso de Pedagogia a Distdncia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul: Concepcdo e pratica do ensinar Matematica. 2010. 89f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador(a):

Rosane Aragén De Nevado

43. SILVA, Alessandra Garcia de Andrade e. Professor formador do curso de pedagogia: os
saberes que importam para o ensino da matemadtica nas séries iniciais. 2008. 122f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Matemadtica) - Centro das Ciéncias
Exatas e Tecnologias, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, S3do Paulo.

Orientador(a): Laurizete Ferragut Passos

44. SILVA, Maria Carmen Lopes da. A presengca da matemdtica na formag¢do do professor
do ensino primdrio no estado de SGo Paulo, no periodo de 1890 a 1930. 2008. 240f. Tese
(Doutorado em Educacdo Matemadtica) - Centro das Ciéncias Exatas e Tecnologias,
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo. Orientador(a): Sandra Maria

Pinto Magina

45. SILVA, Maria Carmen Lopes da. O espaco reservado para o ensino da matemdtica no
curso de pedagogia: um estudo sobre a formacao de professores das séries iniciais. 2005.
131f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Catdlica de Santos.

Orientador(a): Maria Helena Bittencourt Granjo

46. SILVA, Rubia Grasiela da. Interagées entre Licenciandos em Matemdtica e Pedagogia:
um olhar sobre o ensino do tema Grandezas e Medidas. 2010. 184f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Matematica) - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,

Campo Grande. Orientador(a): Neusa Maria Marques de Souza
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47. SOUSA, Valdirene Gomes de. Da formagdo a prdtica pedagdgica: uma reflexdo sobre a
formacGo matemdtica do pedagogo. 2010. 218f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal do Piaui, Teresina. Orientador(a):

José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

48. TEIXEIRA, Manoel Lima Cruz. Atelié de matemdtica: transdisciplinaridade e educacao
matemadtica. 2008. 150f. Tese (Doutorado em Educacdo Matemadtica) — Centro das
Ciéncias Exatas e Tecnologias, Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo.

Orientador(a): Ubiratan D'ambrosio

49. TORICELLI, Luana. A colaboragdo em um grupo de alunas da pedagogia que ensinam
(ou ensinardo) matemdtica. 2009. 184f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —

Universidade Sdo Francisco, Itatiba. Orientador(a): Regina Célia Grando

50. TOZETTO, Annaly Schewtschik. Letramento para a docéncia em Matemdtica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. 2010. 161f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -

Universidade Estadual de Ponta Grossa. Orientador(es): Célia Finck Brandt

51. TRUJILLO, Waldiney. A formacgdo inicial e os conhecimentos do o que e do como
ensinar Matemdtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: encontros e desencontros.
2009. 212f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Instituto de Educacdo, Universidade

Federal de Mato Grosso, Cuiaba. Orientador(a): Marta Maria Darsie

52. VALVERDE, Liliane Pires. A experiéncia do estdgio supervisionado para alunas de um
curso Normal: algumas contribuicdes para a formagdo de educadores. 2005. 129f.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias) - Universidade Federal

da Bahia. Orientador(a): Jonei Cerqueira Barbosa

53. WANDERER, Guinter. A matemdtica na formacgdo inicial do pedagogo de séries iniciais:

um caso no DF. 2005. 275f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de

Educacdo, Universidade de Brasilia, Brasilia. Orientador(a): Cristiano Alberto Muniz
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54. ZAMBON, Ana Elisa Cronéis. A Geometria em Cursos de Pedagogia da RegiGo de
Presidente Prudente-SP. 2010. 237f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho/Presidente

Prudente, Presidente Prudente. Orientador(a): Maria Raquel Miotto Morelatti

55. ZEFERINO, Rosane Scandolara. Ensino de estatistica com e sem recursos tecnoldgicos:
uma investiga¢cdo com normalistas. 2009. 111f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e Matematica) — Faculdade de Fisica, Pontificia Universidade Catdlica do

Grande, Porto Alegre. Orientador(a): Lori Viali

56. ZIMER, Tania Teresinha Bruns. Aprendendo a ensinar matemdtica nas séries iniciais do
ensino fundamental. 2008. 299f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo, Universidade de S3o Paulo, Sdo Paulo. Orientador(a): Maria

Lucia Vital dos Santos Abib
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ANEXO Il - Listagem divida por tipo de curso de formagao: formagcao do professor

indigena, educacgdo regular a distancia e educagdo regular presencial

FORMACAO DO PROFESSOR INDIGENA

n? Titulo Autor Instituigcao Nivel |Ano Defesa
A etnomatemadtica das
praticas cotidianas no Claudio . .
- Universidade
1 |contexto de formacdo de| Lopes de N Mestrado 2006
o L de S3o Paulo
profissionais indigenas Jesus
no Xingu

Interpretagdes do papel,

Katia
valor e significado da L . .
N Cristina de | Universidade
2 | formagao do professor N Mestrado 2006
N Menezes de S3ao Paulo
indigena do Estado de .
- Domingues
S3o Paulo
A didatica da . .
- - Universidade
matematica na formacao . .
o Giovana Regional do
do professor indigena: .
3 - Maciel de Noroeste do | Mestrado 2009
possibilidades de . .
Amorim Estado do Rio

relacdo com a

. Grande do Sul
etnomatematica

EDUCACAO REGULAR A DISTANCIA

n? Titulo Autor Instituicao Nivel |Ano Defesa
Aprendendo Matematica .
C A . . - Maria
a Distancia: a circulagao ] . .
. Antonia Universidade
do conhecimento em um ]
1 - Leite Estadual de Mestrado 2005
curso de formacgao de ] .
Monteiro Londrina
professores para as .
e Chiarato
séries iniciais
A articulacdo dos
saberes docentes no
processo de formagao
do académico do curso . Universidade
. irceu
2 de Pedagogia a BI i Federal do Mestrado 2006
A . anski
Distancia do IE/UFMT: Mato Grosso
0s seminarios tematicos
como "locus" de
possibilidades
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EDUCAGCAO REGULAR A DISTANCIA

anos iniciais do ensino

fundamental

ne Titulo Autor Instituicao Nivel Ano Defesa
Praticas pedagdgicas em
transformacao :
contribuicdes da
interdisciplina na
e rlesentla ;“;F(; Ido mundo Alexandre Universidade
pela matgemética o Ramos de | Federal do Rio | Mestrado 2009
P . Araujo Grande do Sul
curso de pedagogia a
distancia da
Universidade Federal do
Rio Grande do Sul
Estudo das dificuldades
apresentadas pel
P pe~os Cristiane . .
alunos da educacado a Casauilha Universidade
distancia na modalidade Rochg Guida Federal do Rio | Mestrado 2009
semipresencial do curso - de Janeiro
. . Perdigao
de licenciatura em
Pedagogia
Interagao entre
formadores de . . .
rofessores aue Alberto Luiz | Universidade
.p q Pereira Da Estadual de Mestrado 2010
ensinam Matematica em L,
) . Costa Maringa
um ambiente virtual de
aprendizagem
Curso de Pedagogia a
distancia da . . .
Universidade Federal do Fabiana Universidade
. Fattore Federal do Rio | Mestrado 2010
Rio Grande do Sul:
N L. Serres Grande do Sul
concepgao e pratica do
ensinar matematica
O tutor e a formacado
inicial, em um curso na
modalidade a distancia, Solange Universidade
de professores que Cristina Estadual de | Mestrado 2010
lecionam geometria nos | D Antonio Maringa
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EDUCAGAO REGULAR PRESENCIAL

n2 Titulo Autor Instituicdo Nivel Ano Defesa
O ensino da matematica Celso . .
N . Universidade
no Curso de Formacdo de Henrique .
1 . Federal do Rio | Mestrado 2005
Professores: uma Diniz V. de .
~ . . de Janeiro
proposta de reformulacdo| Figueiredo
A trajetdria de construcdo
dos conhecimentos e de
superacdo de crengas
negativas sobre o ensino Evanil de Universidade
2 e aaprendizagem da Almeida Federal do Mestrado 2005
aritmética: a reflexdo de Cardoso Mato Grosso
académicos professores
em curso de formagao
inicial
A matematica na
formacdo inicial do Guinter Universidade
3 L. . Mestrado 2005
pedagogo de séries Wanderer de Brasilia
iniciais: um caso no DF
Formacdao matematica de
professores de atuagao
multidisciplinar nas séries| José Maria Universidade
4 iniciais do ensino Soares Federal do Mestrado 2005
fundamental: indicativos | Rodrigues Parana
com vistas a estudos de
nocdes de probabilidade
A experiéncia do estagio
supervisionado para
P P . . Universidade
alunas de um curso Liliane Pires
5 Federal da Mestrado 2005
Normal: algumas Valverde .
L Bahia
contribui¢bes para a
formacdo de educadores
O espago reservado para o
ensino da matematica no Maria . .
curso de pedagogia: um Carmen Universidade
6 pedagogla: . Catdlica de Mestrado 2005
estudo sobre a formagao Lopes da
L . Santos
de professores das séries Silva
iniciais
Professores Polivalentes
das Séries Iniciais do . .| Universidade
. Maria Stefani L
7 Ensino Fundamental: Catdélica Dom | Mestrado 2005

Concepgao da Formacgao e
do Ensino de Matematica

Rocha Aguiar

Bosco
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EDUCACAO REGULAR PRESENCIAL
n2 Titulo Autor Instituicao Nivel Ano Defesa
Obstaculos na
Aprendizagem
Matematica: identificagdo| Maristela Universidade
8 | e buscade superagdao nos | Gongalves Federal de Doutorado 2005
cursos de formacao de Gomes Santa Catarina
professores das séries
iniciais
Praticas investigativas em
L. & Natercia de Universidade
matematica: uma . .
9 Souza lima | Federal do Rio | Doutorado 2005
proposta de trabalho no . .
. Bukowitz de Janeiro
curso de Pedagogia
Saberes e praticas de .
Ana Teresa Pontificia
formadores de . .
" de Carvalho | Universidade
10 professores que vao L. . Doutorado 2007
. L. Correa de Catdlica do Rio
ensinar matematica nos L. .
R Oliveira de Janeiro
anos iniciais
Oficinas pedagodgicas e a
plataforma TELEDUC na Ivoneide Universidade
11 | construgdo dos conceitos | Pinheiro De Federal do Doutorado 2007
matematicos na formagao Lima Ceard
inicial do pedagogo
Crengas e atitudes
declaradas por estudantes .
de um curso de Pedagogia Larissa Universidade
12 R ~ Juliana . Profission. 2007
em relacdo a Matematica . Cruzeiro do Sul
. Makarewicz
e seu ensino: um estudo
diagndstico
Desenvolvimento do
conceito de avaliagdo na Luciana . .
. Universidade
13 formacgado inicial de Alvares Paes N Mestrado 2007
. de S3o Paulo
professores em atividade | de Barros
colaborativa
A ‘o Pontificia
Atelié de matematica: . . .
. Manoel Lima| Universidade
14 | transdisciplinaridade e L . N Doutorado 2007
N . Cruz Teixeira | Catdlica de Sao
educagdo matematica
Paulo
A estatistica e aformacao .
L Pontificia
inicial com alunos de um . . .
. Maria Helena| Universidade L
15 curso de pedagogia: L . | Profission. 2007
N do Amaral | Catdlica de Sdo
reflexdes sobre uma
U, Paulo
seqlUiéncia didatica

127



Anexos

EDUCACAO REGULAR PRESENCIAL
ne Titulo Autor Instituigdo Nivel Ano Defesa
Reaprender fracbes por
P . .g. P Maria Jose Universidade
meio de oficinas
16 . . Costa dos Federal do Mestrado 2007
pedagégicas: desafio para B
. e Santos Barros Ceara
a formacgao inicial
A formacdoem
matematica no curso de
Pedagogia: percepcdes Adriana Universidade
17 | dos alunos-professores |Mascarenhas Federal da Mestrado 2008
sobre as contribui¢gdes | Mattos Bulos Bahia
para a pratica em sala de
aula
Professor formador do
curso de pedagogia: os Alessandra Pontificia
saberes que importam Garcia de Universidade
18 queimp v © | Profission. | 2008
para o ensino da Andrade e | Catdlica de Sao
matematica nas séries Silva Paulo
iniciais
Analise dos
conhecimentos Beatriz
matematicos Consuelo Universidade L
19 . o . Profission. 2008
desenvolvidos em um Kuroishi Cruzeiro do Sul
curso de Pedagogia: um Mello
estudo de caso
Construgado de conceitos
eométricos num
coitexto de formacio Josaphat Universidade
20| . .. ¢ Morisson de Federal da Mestrado 2008
inicial de professores dos ]
. . Moraes Bahia
anos iniciais do Ensino
Fundamental
A presenca da matematica . .
N Maria Pontificia
na formac¢ao do professor . .
. L. Carmen Universidade
21 do ensino primario no L N Doutorado 2008
- Lopes da Catdlica de Sado
estado de S3o Paulo, no Silva paulo
periodo de 1890 a 1930
As inter-relacGes entre
universidade e escola
basica: o estagio e a .
L. Pontificia
pratica de futuros . . .
L. Rodrigo Universidade L
22 professores das séries . L N Profission. 2008
L ~ Mioto Catdlica de Sao
iniciais na construcdo de
. Paulo
conhecimentos
pedagdgicos da
matematica
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EDUCACAO REGULAR PRESENCIAL
n? Titulo Autor Instituicdo Nivel Ano Defesa
Aprendendo a ensinar .
- L Tania . .
matematica nas séries . Universidade
23 . . Teresinha N Doutorado 2008
iniciais do ensino . de S3o Paulo
Bruns Zimer
fundamental
Caracteristicas da
formacdo de professores Universidade
de matematica dos anos Ana Paula Estadual
24 iniciais do Ensino Purcina Paulista Julio de| Mestrado 2009
Fundamental com foco Baumann Mesquita
nos cursos de Pedagogia e Filho/Rio Claro
Matematica
Leitura e Interpretacdo de
graficos e tabelas: um
estudo comparativo sobre Pontificia
o desempenho de alunos Corina Universidade
25 npent , v € | profission. | 2009
de Licenciaturaem Rodrigues | Catdlica de Sao
Matematica, Pedagogia e Paulo
Bacharelado em
Administragao
A colaboragdo em um
grupo de alunas da Luana Universidade
26 | Pedagogia que Ensinam Toricelli de S3do Mestrado 2009
(ou ensinarao) Francisco
Matematica
Cartografia das relagdes
de saber-poder, na . .
~ . Universidade
formacdo de professores | Luiza Santos
27 . Federal do Mestrado 2009
de Matematica, nas Pontello 3
. . - Ceara
universidades publicas de
Fortaleza
A formacao do professor Pontificia
. Marcos . .
dos anos iniciais e suas Universidade
28 N Leomar L . Mestrado 2009
concepgoes sobre o Catodlica do Rio
. . Calson
ensino de Matematica Grande do Sul
Formacao inicial de Maria
professoras mediada pela | Auxiliadora | Universidade
29 | escrita e pelaandlise de Bueno Estadual de Doutorado 2009
narrativas sobre Andrade Campinas
operagdes numéricas Megid
Praticas de Matematica .
~ - Pontificia
Moderna na formacdo de Mariliza . .
. . . Universidade
30 | normalistas no Instituto Simonete . Mestrado 2009
N ) Catdlicado
de Educacdo do Parand na Portela )
i Parana
década de 1970
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EDUCAGAO REGULAR PRESENCIAL

n2 Titulo Autor Instituicdo Nivel Ano Defesa
A linguagem matematica
e resolugdo de
roblemas: percepcdo e
dpesenvolvimpento Zisses Mario de Universidade
31 ~ Luterana do Mestrado 2009
elementos na formacdo | Souza Rosa .
L AL Brasil
inicial de académicos do
curso de Pedagogia na
disciplina de matematica
A Formacdo inicial de
professores no curso de
Pedagogia: constatacoes
E08 Ng Marlisa Universidade
sobre a formacao .
32 L. Bernardi de Estadual de Mestrado 2009
matematica para a . L,
a .. Almeida Maringa
docéncia nas séries
iniciais do Ensino
Fundamental
Mercedes
Ensino da matematicaem Bétta Pontificia
cursos de pedagogia: a | Quintanode | Universidade
33 - L N Doutorado 2009
formacao do professor Carvalho Catodlicade Sao
polivalente Pereira dos Paulo
Santos
Formacao docente e
entrada na carreira: uma . . .
. Mobnica Universidade
analise dos saberes
. Vasconcellos Federal do
34 mobilizados pelos L Doutorado 2009
. de Oliveira | Mato Grosso do
professores que ensinam .
L. Farias Sul
matematica nos anos
iniciais
Ensino de matematica,
histéria da matematica e
artefatos: possibilidades Universidade
. . Rosalba .
de interligar saberes em Federal do Rio
35 . Lopes de Doutorado 2009
cursos de formacdo de L. Grande do
N Oliveira
professores da educacgdo Norte
infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental
Ensino de estatistica com .
Pontificia
€ sem recursos Rosane Universidade
36 tecnoldgicos: uma Scandolara L . Mestrado 2009
] . - . Catdlica do Rio
investigacdo com Zeferino

normalistas

Grande do Sul
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EDUCACAO REGULAR PRESENCIAL
n2 Titulo Autor Instituicdo Nivel Ano Defesa
Utilizacao de recursos
tecnoldgicos nos
processos de ensino e
aprendizagem das .
e . Roseli Centro
capitalizagdes simples e . . L
37 . Bohmer Universitario | Profission. 2009
composta no terceiro ano . .
. Britto Univates
do ensino normal do
Instituto Estadual de
Educacdo Estrela da
Manha - IEEEM
A formacdo inicial e os
conhecimentos do o que
e do como ensinar . Universidade
L. Waldiney
38 Matematica nos anos Truiillo Federal do Mestrado 2009
iniciais do Ensino J Mato Grosso
Fundamental: encontros e
desencontros
Universidade
. . Estadual
A geometria em cursos Ana Elisa . L
. . . Paulista Julio de
39 |de Pedagogia da regido de Cronés Mesquita Mestrado 2010
Presidente Prudente-SP Zambon . q .
Filho/President
e Prudente
Letramento para a
. P L. Annaly Universidade
docéncia em Matematica .
40 L Schewtschik Estadual de Mestrado 2010
nos anos iniciais do
. Tozetto Ponta Grossa
Ensino Fundamental
A contribuicdo da Histdria Pontificia
L. Jussara i i
da Matematica na Universidade
41 N Teodoro de L N Mestrado 2010
formacdo dos professores . Catodlica de Sao
Lo Faria Perez
das séries iniciais Paulo
A interagdo sécio-
cognitiva na formagao
inicial de professores que|Melise Maria| Universidade
42 aaep ores g e M ' Mestrado 2010
ensinam matematica por | Vallim Reis de Brasilia
meio da resoluc¢do de
situagdes-problema
Interagdes entre
licenciandos em RUbia Universidade
Matematica e Pedagogia: . Federal do
43 . Grasielada Mestrado 2010
um olhar sobre o ensino . Mato Grosso do
Silva
do tema Grandezas e Sul
Medidas
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EDUCAGAO REGULAR PRESENCIAL

n2 Titulo Autor Instituicdo Nivel Ano Defesa
A producdo de sentidos
sobre o aprender e
ensinar matematica na Lo . .
.. Rute Cristina| Universidade
formacdo inicial de .
44 Domingos da Estadual de Doutorado 2010
professores para a .
~ . Palma Campinas
educacdo infantil e anos
iniciais do ensino
fundamental
Resolugdo de problemas . Universidade
. Tatiane
que envolvem divisao, . Federal do
45 Aparecida Mestrado 2010
por estudantes de cursos N Mato Grosso do
. Maranhdo
de Pedagogia Sul
Da formacdo a pratica
. ¢ P - Valdirene . .
pedagdgica: uma reflexado Universidade
46 N Gomes de . .| Mestrado 2010
sobre a formacgao Sousa Federal do Piaui

matematica do pedagogo
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ANEXO Il — Listagem das Dissertacoes e Teses que comporiam a amostra de analise,

mas nao foram encontradas

n2 Titulo Autor Instituicao Nivel Ano Defesa

A trajetdria de construcdo
dos conhecimentos e de
superagdo de crengas

negativas sobre o ensino Evanil de Universidade
1 e a aprendizagem da Almeida Federal do Mestrado 2005
aritmética: areflexdao de Cardoso Mato Grosso

académicos professores
em curso de formacao
inicial

Formacdo matematica de
professores de atuacdo
multidisciplinar nas séries| José Maria Universidade
2 iniciais do ensino Soares Federal do Mestrado 2005
fundamental: indicativos | Rodrigues Paranad
com vistas a estudos de
noc¢des de probabilidade

A experiéncia do estagio

supervisionado para
aIEnas de um cuprso Liliane Pires Universidade
3 Federal da Mestrado 2005
Normal: algumas Valverde .
L Bahia
contribui¢bes para a
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curso de pedagogia: um Carmen L
4 N Catdlica de Mestrado 2005
estudo sobre a formacdo Lopes da
.. . Santos
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n2 Titulo Autor Instituicao Nivel Ano Defesa
Utilizacdo de recursos
tecnoldégicos nos
processos de ensino e
aprendizagem das .
capitalizacbes simples e Roseli Centro
6 P ¢ 'p Bohmer Universitario | Profission. 2009
composta no terceiro ano . .
. Britto Univates
do ensino normal do
Instituto Estadual de
Educacgdo Estrela da
Manh3 - IEEEM
Letramento para a
docénciaem Machemética Annaly Universidade
7 . Schewtschik Estadual de Mestrado 2010
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. Tozetto Ponta Grossa
Ensino Fundamental
Resolugdo de problemas . Universidade
. Tatiane
que envolvem divisdo, . Federal do
8 Aparecida Mestrado 2010
por estudantes de cursos - Mato Grosso do
. Maranhdo
de Pedagogia Sul
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ANEXO IV - Fichamento Das Dissertagdes e Teses analisadas (por ordem alfabética de

nome de autor)

1 |[Titulo: A Formacdo em Matemadtica no Curso de Pedagogia: percepc¢des dos
alunos-professores sobre as contribuicGes para a pratica em sala de aula

Autor(a): Adriana Mascarenhas Mattos Bulos

Ano de Defesa: 2008

Orientador(a): Nelson Rui Ribas Bejarano

Instituicdo: Universidade Federal da Bahia

Programa: Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias (Mestrado)

Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias

Numero de Paginas: 99

OO N lWwWIN

Palavras-chave: Percepcoes, Pedagogia, Ensino de Matemadtica, Formacdao de
Professores, Séries Iniciais

[uy
o

Resumo:

“Neste presente trabalho busquei refletir sobre as percepcdes dos alunos-
professores do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS) sobre as contribuicées das disciplinas de Matemadtica
oferecidas para a sua pratica em sala de aula no ensino de Matematica para as
séries iniciais do Ensino Fundamental. Essa reflexdo ocorreu a partir das
discussdes que foram geradas no grupo focal Matematica nas Séries Iniciais, com
a participacdo de treze alunas do curso, que ja haviam vivenciado a experiéncia
de sala de aula e cursado a disciplina Fundamentos e Ensino da Matematica para
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O referencial tedrico
gue apresento é intercalado com os dados coletados e as andlises feitas. Assim,
busco analisar o Curso de Pedagogia no Brasil e em Feira de Santana, através da
sua histéria, suas crises e reformulacdes, além dos motivos que levam os
estudantes a escolherem o curso. Em seguida, uma reflexao acerca do ensino de
Matematica desde o inicio do século XX e o ensino dessa disciplina nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Nesse percurso, apresento a formacdo dos
professores que ensinam matemadtica nas séries iniciais e a construcdo dos
saberes para o desempenho dessa funcdo. A andlise dos dados sugere uma
reflexdo acerca das contribuicdes do curso para a area especifica, ja que o
pedagogo é um professor generalista, que ensinara varias disciplinas.”

11 |Objetivo: “... a pesquisa tem como objetivo principal refletir sobre como os
alunos-professores percebem as contribuicdes do Curso de Pedagogia para
ensinar matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental, através da
reflexdo de suas experiéncias na sala de aula, seja como professora regente ou
estagiaria.” (p. 15)

12 |Sujeitos da Pesquisa: Onze alunas do curso de Pedagogia de uma universidade
publica baiana que (1) ja haviam cursado a disciplina Fundamentos e Ensino da
Matematica para a Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e (2)
ja haviam vivenciado alguma experiéncia, como professor regente ou estagiario,
na Educacdo Infantil ou nas séries iniciais do Ensino Fundamental
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13

Metodologia:

“... decidi optar pela abordagem qualitativa...” (pg. 21)

“... analisando a abordagem fenomenoldgica, percebi uma relagdo maior com a
minha concepc¢do de pesquisa qualitativa, o que me levou a adota-la nas minhas|
reflexdes.” (p. 22)

“A estratégia metodoldgica qualitativa que escolhi foi o Grupo Focal, que tem
como objeto a interacdo entre os participantes e o pesquisador e a coleta de
dados, a partir da discussdao com foco, em tépicos especificos e diretivos.” (p. 22)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“A base de saberes docentes, dos conhecimentos para o ensino, segundo
Shulman (1987), é constituida por conhecimentos e habilidades. [...] Nessa
analise, a reflexdo é feita em torno do conhecimento dos “conteudos”.” (p. 81,
grifo do autor)

“A reflexdao feita no segundo encontro foi baseada nas discussdes apresentadas
em textos das pesquisadoras portuguesas Loureiro (2004) e Serrazina (2005) ...”
(p. 26)

“Textos dos livros de Panizza (2006), Nunes (2005), Pinto (2000), Kamii e
Housman (2002), Kamii e Joseph (2005), foram utilizados como referenciais
tedricos, embasando as discussdes sobre as quatro operacdes e a resolucdo de
problemas.” (p. 27)

“... utilizando como referencial o livro de Fonseca et al (2002), refletimos sobre A
geometria para as séries iniciais...” (p. 27)

15

Conclusao:

“O que as falas revelam é a disciplina principal do curso voltada para o ensino da
matemadtica, Fundamentos e Ensino da Matemadtica para a Educac¢do Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ndo traz contribuicbes para a pratica de
sala de aula, deixando a desejar em relacdo a fundamentacdo tedrica, assim
como metodoldgica, sendo trabalhada de forma superficial.” (p. 78-79)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... a sugestdo estd em construir um curriculo com o olhar para esse estudante
de pedagogia de maneira especial. [...] A ampliacdo da carga hordria para as
disciplinas especificas para ensinar é uma necessidade urgente [...]. Porém, vale
destacar que, a ampliagdo apenas nao soluciona o problema, mas a estrutura das
disciplinas também precisa ser repensada numa perspectiva de possibilitar a
reflexdo sobre os conceitos bdsicos dos conteidos matemadticos que serdo
ensinados.” (p. 90)

17

Referéncias Bibliograficas:

FONSECA, M. C. F. R., et al. (2002). O ensino da geometria na escola fundamental
— trés questdes para a formacdo do professor dos ciclos iniciais. 22 edicdo. Belo
Horizonte: Auténtica.

KAMII, C.; HOUSMAN, L. B. (2002) Criang¢as pequenas reinventam a aritmética:
implicacGes da teoria de Piaget. 22 edicdo. Porto Alegre: Artmed Editora.

KAMII, C.; JOSEPH, L. L. (2005) Criangas pequenas continuam reinventando a
aritmética: implicagbes da teoria de Piaget. 22 Ed. Porto Alegre: Artmed Editora.
LOUREIRO, C. (2004). Que Formacao Matemadtica para os Professores do 12 Ciclo
e para os Educadores da Infancia? In: BORRALHO, A.; et al. A Matemdtica na

Formagdo do Professor. Portugal: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
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Educagdo/ Sec¢do de Educacdo Matematica. P. 89-123.

NUNES, T.; et al (2005). Educa¢do Matemdtica 1: nimeros e operacoes
numeéricas. Sao Paulo: Cortez.

PANIZZA, M. Ensinar Matemdtica na Educac¢do Infantil e nas Séries Iniciais:
analise e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

PINTO, N. B. O erro como estratégia diddtica: Estudo do erro no ensino da
matematica elementar. Campinas — SP: Papirus, 2000.

SHULMAN, L. Knowledge and teaching: Foundations of the new reform. In:
Havard Educational review.Vol.57 N2 1 February 1987.1-21.

SERRAZINA, L. (2005). A formacdo para o ensino da Matemadtica nos primeiros
anos: que perspectivas? In: SANTOS, L.; CANAVARRO, A. P.; BROCARDO, J.
Educa¢do Matemdtica: caminhos e encruzilhadas. Actas do Encontro
Internacional em homenagem a Paulo Abrantes. Lisboa, Portugal: julho.

Titulo: Professor formador do curso de pedagogia: os saberes que importam
para o ensino da matematica nas séries iniciais

Autor(a): Alessandra Garcia de Andrade e Silva

Ano de Defesa: 2008

Orientador(a): Laurizete Ferragut Passos

Instituicao: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Programa: Ensino de Matematica (Mestrado Profissional)

NooubhwWN

Linha de Pesquisa: A Matemadtica na estrutura curricular e formacdo de
Professores

¢

Numero de Paginas: 122

[\

Palavras-chave: professor formador; ensino-aprendizagem de matematica; curso
de pedagogia

10

Resumo:

“A presente pesquisa teve por objetivo investigar o professor formador no Curso
de Pedagogia que atua na drea de Matematica buscando estudar sua formacao,
seus saberes, suas condi¢des de trabalho e também as escolhas referentes aos
contelidos matematicos que considera necessdrios para o ensino do futuro
professor das séries iniciais. O sujeito da pesquisa foi uma professora formadora,
gue ministra aulas na area de matemadtica, num Curso de Pedagogia, numa
universidade privada, na Zona Leste da cidade de S3o Paulo. A metodologia
esteve amparada na realizacdo da biografia da professora formadora, construida
a partir de sua trajetdria profissional e dos dados coletados por meio da
entrevista semi-estruturada. Foram realizadas também observagdes das aulas da
professora formadora. A triangulacdo entre a literatura estudada, a biografia da
formadora e as observacbes das aulas, levaram a concluir que os conteldos
matematicos devem ser abordados com atividades que proporcionem
investigacdo e questionamentos, e também que faca os alunos vivenciarem a

forma que deverao trabalhar em sala de aula. Também foi possivel concluir que
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a escola é um espaco de formacdo onde o professor trabalha e se forma ao
mesmo tempo. Ficou evidenciado, ainda, que a formacdo de qualidade recebida
durante toda a vida da professora formadora somada a experiéncia como
professora de matemadtica nos diversos segmentos da Educacdo Basica, tiveram
forte influéncia na sua convicgdo, compreensdo, clareza e percepcao do que é
necessario ensinar para os futuros professores que atuarao nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Outra constatacdo trazida pelo estudo refere-se a
importancia que um projeto formativo institucional pode ter sobre a qualidade
da formacgao desses alunos do Curso de Pedagogia. No estudo ficou revelada a
preocupacdo da instituicdo com a formacdo e com a formag¢do matematica dos
futuros professores. A autonomia dos professores formadores em relagdo a um
trabalho voltado para a construcdo de saberes junto com os alunos e por meio
de atividades interdisciplinares, pode ser citada como elemento de destaque
desse projeto formativo.”

11

Objetivo:

“A presente pesquisa teve por objetivo investigar o professor formador no Curso
de Pedagogia que atua na area de Matematica buscando estudar sua formagao,
seus saberes, suas condicdes de trabalho e também as escolhas referentes aos
conteddos matemadticos que considera necessarios para o ensino do futuro
professor das séries iniciais.” (p. 8)

12

Sujeitos da Pesquisa: uma professora formador que ministra aulas de
matematica em um curso de Pedagogia em uma universidade privada na cidade
de Sao Paulo.

13

Metodologia:

“Para nossa investigacdo utilizaremos a biografia realizada com a professora
formadora [..]. Escolnemos o método biografico por apresentar em sua
constituicdo um caminho formativo para educadores e uma via para investigacao
(SANTOS NETO, 2001).” (p. 24)

“Nossa pesquisa utilizou-se da abordagem qualitativa de pesquisa e valeu-se da
observacdo em sala de aula e analise documental como procedimentos de coleta
de dados.” (p. 25)

14

Fundamentagdo Tedrica:
Edda Curi, Lourdes Serrazina e Maurice Tardif

15

Conclusao:

“Concluimos que a professora formadora seleciona os conteddos que identifica
necessarios a partir dos grandes temas dos Parametros Curriculares Nacionais,
além de utilizar bibliografia atualizada para a abordagem dos conteudos. Sua
metodologia se baseia principalmente numa atitude coerente, entre o que faz
em sala e o que preconiza para que facam.” (p. 113-114)

“Fica evidenciado em sua biografia que o coeréncia e compromisso com o
trabalho sdo expressados em diversos momentos da sua trajetdria. Ha que se
destacar o papel da formacdo nessa trajetdria e que, certamente torna seu
trabalho mais qualificado.” (p. 114)

“Constatou-se também que dd muita importancia a qualidade das atividades
proporcionadas aos alunos, priorizando atividade exploratdrias e de
investigacdo. Acredita no sujeito como agente de seu conhecimento, e que o
conceito de um conteldo matematico é uma conseqiiéncia, fruto de uma
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construgdo.” (p. 114)

“Como a professora formadora teve uma trajetdria profissional na Educacdo
Basica, inicialmente como professora nos niveis | e Il do Ensino Fundamental e
depois com trabalhos na Gestdo Escolar, teve um conhecimento de todas as
reentrancias da escola.” (p. 114)

“As instituicdes em que nossa professora atuou apontaram que condicGes de
trabalho estdo ligadas a uma pratica melhor e também pode-se indicar que a
experiéncia nos diversos segmentos da Educacdo Bdsica somada a formacao
recebida durante toda a sua vida, tiveram forte influéncia na sua convicgdo,
compreensado e clareza e percepcdao do que é necessario ensinar para os futuros
professores que aturarao nas séries iniciais do Ensino Fundamental.” (p. 114)
“Outra constatacado que se pode ressaltar refere-se ao espacgo de trabalho como
professora formadora. A instituicdo atual traz a preocupagao com a formacao e
com a formagdo matematica dos futuros professores. A autonomia por um
trabalho voltado para a construcdo de saberes junto com os alunos e de forma
interdisciplinar revela o peso que um projeto formativo institucional pode ter
sobre a qualidade da formacdo desses alunos do Curso de Pedagogia.” (p. 114-
115)

16

Sugestodes de Ensino e/ou de Pesquisa: N3o faz.

17

Referéncias Bibliograficas:

CURI, E. Formacgdo de professores polivalentes: uma analise de conhecimentos
para ensinar Matematica e de crencas e atitudes que interferem na constituicdo
desses conhecimentos. 2004. Tese (Doutorado em Educacdo Matemadtica) — PUCH
SP, S3o Paulo, 2004.

SERRAZINA, L. (org). A formagdo para o ensino da Matemdtica na Educagdo Pré-
Escolar e no 12 ciclo do Ensino Bdsico. Cadernos de Formacdo de Professores 3.
Porto Editora, 2002.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagdo profissional. Petrépolis — RJ: Vozes.
2002.

TARDIF, M.; LESSARD, C. e LAHAYE, L. Os professores face ao saber, esbogo de
uma problemdtica do saber docente. Teoria e Educacdo. S3o Paulo: Editora
UNESP, 1991.
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Educacdo Matemadtica, ensino de Geometria.

10

Resumo:

“O presente estudo, vinculado a linha de pesquisa “Praticas Educativas na
Formacdo de Professores”, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
FCT/UNESP, pretende investigar como a Geometria se faz presente em cursos de
Pedagogia da Regido administrativa de Presidente Prudente - SP. A metodologia
da pesquisa, de natureza qualitativa e cunho analitico-descritivo, compreendeu
trés momentos principais: analise das grades curriculares dos cursos de
Pedagogia da regido delimitada, analise dos planos de ensino das disciplinas
relacionadas ao ensino de Matematica presentes nessas grades curriculares,
acompanhamento e analise do desenvolvimento dos conceitos geométricos
junto aos futuros professores. A Ultima etapa foi desenvolvida por meio da
observacdo in loco das disciplinas relacionadas ao ensino de Matematica nos
anos iniciais em duas Instituicdes de Educacdo Superior, uma publica e a outra
privada. Essa representa o diferencial da pesquisa, uma vez que é vasta a
literatura que anuncia a problematica do abandono do ensino de Geometria na
educacdo bdsica brasileira, bem como a falta de dominio dos conceitos
geométricos por parte dos professores, sobretudo, dos anos iniciais. No entanto,
pouco se investiga como efetivamente este campo da matemadtica se faz
presente no processo de formacdo desses professores. O aporte tedrico das
reflexdes sobre formacao de professores estd pautado em Shulman (1986), com
os conhecimentos base do professor e saberes docentes, sobretudo, aqueles
possiveis de serem adquiridos anteriormente a pratica. J& os fundamentos das
analises direcionadas ao ensino de Geometria localizam-se em estudos de
autores que discutem especificamente sobre o desenvolvimento do pensamento
geométrico, como Pais (2006), Van Hiele (apud CROWLEY, 2004) e Parzysz
(2006). A pesquisa revelou dois modelos contrapostos de formagdo. Seguindo a
tendéncia da maioria dos cursos de Pedagogia do Brasil (CURI, 2005), o primeiro
apresentou aspectos estritamente relacionados ao “como ensinar” conteudos da
Geometria. Jd o segundo, superando uma das principais criticas aos cursos de
Pedagogia nos ultimos anos, enfatizou aspectos que privilegiaram o trabalho
com conteldos da Geometria. Analisando cada um desses modelos, é possivel
afirmar que ambos apresentam defasagens que reforcam uma inquietagdo
proposta por Saviani (2009): os espacos de formacdo docente devem priorizar os
conteddos ou os aspectos didatico-pedagdgicos? Obviamente, ambos os
caminhos sdao igualmente dificeis e enfrentam desafios. As investigacdes
encaminharam-nos, ainda, a discussGes sobre aspectos gerais que permeiam a
estrutura dos cursos de Pedagogia no Brasil, como a natureza e a carga horaria
das disciplinas.”

11

Objetivo:

“Tendo em vista as indagac0es, anteriormente, expressas, o presente trabalho
de pesquisa tem por objetivo geral investigar como a Geometria se faz presente
em cursos de formacdo inicial de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, cursos de Pedagogia, da regido de Presidente Prudente/SP.” (p.
82)

“Para atingi-lo, percorreremos os seguintes objetivos especificos:

e identificar os cursos de Pedagogia presentes na regido de Presidente Prudente;

140




Anexos

e investigar a presenca da Geometria nos cursos de Pedagogia identificados, a
partir das grades curriculares e planos de ensino das disciplinas direcionados ao
Ensino de Matematica;

¢ analisar as abordagens utilizadas para desenvolver os conteldos de Geometria
junto aos futuros professores.” (p. 83)

12

Sujeitos da Pesquisa: duas turmas de disciplinas sobre Matemdtica em dois
cursos de Pedagogia: um oferecido por uma instituicdao publica e outra privada,
ambas no estado de S3o Paulo.

13

Metodologia:

“Para concretizar o objetivo proposto, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa,
de natureza analitico-descritiva, junto aos cursos de Licenciatura em Pedagogia
da regido de Presidente Prudente/SP, a qual englobou as seguintes etapas:
mapeamento dos cursos de Pedagogia da regido delimitada; andlise das grades
curriculares de cada curso identificado; analise dos planos de ensino das
disciplinas direcionadas ao ensino de Matemadtica; selecdao de duas instituicoes
para acompanhamento e observacdo, in loco, de abordagens utilizadas para o
desenvolvimento dos conceitos geométricos junto aos futuros professores.” (p.
83)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“... adotaremos como principal norte tedrico as idéias de Shulman (1986; 1987;
1989), que aponta trés aspectos fundamentais para o conhecimento tedrico
docente - conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdgico do conteudo e
conhecimento curricular.” (p. 16)

“ apresentaremos discussGes tedricas sobre o desenvolvimento do
pensamento geométrico, tendo como base reflexdes propostas por trés
principais autores: Pais (1996, 2000), Van Hiele (apud Crowley, 1994) e Parzysz
(2006).” (p. 17)

15

Conclusao:

“... na Instituicdo A foi possivel identificar aspectos que caracterizam
primordialmente o conhecimento do contetido da Geometria. Ja na Institui¢do B,
identificam-se exclusivamente aspectos pautados no “como” ensinar conteudos
de Geometria, que ndo caracterizam efetivamente o conhecimento pedagdgico
do conteudo apresentado por Shulman (1986), uma vez que ele é proposto pelo
autor como uma articulacao indissociavel entre o contelddo e modo de ensina-
lo.” (p. 169, grifo do autor)

“... apenas na Instituicdo A foram oferecidas aos futuros professores atividades
gue possibilitassem o desenvolvimento do pensamento geométrico nos niveis
minimamente necessarios para atua¢do nos anos iniciais.” (p. 170, grifo do
autor)

“... podemos dizer que a Professora A, na tentativa de abordar maior quantidade
de conteldos, deixou de lado aspectos e modelos pedagdgico-didaticos que
poderiam auxiliar as futuras professoras na compreensdao das possibilidades de
como trabalha-los com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.” (p. 167,
grifo do autor)

“... seguindo a tendéncia da maioria dos cursos de Pedagogia no Brasil, para a
qual parece haver uma concep¢ao dominante de que o professor dos anos

iniciais ndo precisa “saber” Matematica e que basta saber como ensina-la (CURI,
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2005), a Instituigdo B enfatizou aspectos estritamente relacionados ao “como
ensinar” conteddos da Geometria. J& a InstituicGo A, superando uma das
principais criticas aos cursos de Pedagogia nos ultimos anos, dinamizou aspectos
gue privilegiam o trabalho com conteldos da Geometria.” (p. 171, grifo do
autor)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
“... cabe aos professores formadores dosar suas orienta¢cées, fazendo com que
em um curto intervalo de tempo seja possivel proporcionar aos futuros
professores possibilidades e caminhos que os levem a compreender
conhecimentos basicos para suas futuras acdes docentes. E, um ponto
importante para o cumprimento desse objetivo é buscar desenvolver um
trabalho que ndo aborde isoladamente aspectos que sdo indissociaveis, como o
conhecimento do conteudo e conhecimento pedagdgico do contetdo (SHULMAN,
1986), por exemplo.” (p. 172, grifo do autor)

17 [Referéncias Bibliograficas:
CROWLEY, M.L; O modelo Van Hiele de desenvolvimento do pensamento
geométrico. In: LINDQUIST; M. M.; SHULTE, A. P. (orgs). Aprendendo e ensinando
Geometria. S3o Paulo: Atual, 1994, p. 1-20.
PAIS, L. C. Intuicdo, Experiéncia e Teoria Geométrica. Revista Zetetiké, Campinas,
1996, n. 06, p. 65-74.

. Uma anadlise do significado da utilizacdo de recursos didaticos no
ensino da Geometria. In: ANPED, 23., Caxambu, 2000. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/23/textos/1919t.pdf. Acesso em: 22 de fev. 2010.
PARZYSZ, B. A geometria no ensino secunddrio e na formag¢do de professores
para séries iniciais: do que se trata? tradugao: SILVA, Cileda de Queiroz Coutinho.
In: Quaderni di Ricerca in Didattica, n17, 2006.

SHULMAN, L. S. Those who understand: knowledge growth in teaching.
Educational Researcher. V. 15, n. 2, 1986, p. 4-14.

1 [Titulo: Ensino Fundamental com Foco nos Cursos de Pedagogia e Matematica

2 |Autor(a): Ana Paula Purcina Baumann

3 |Ano de Defesa: 2009

4 |Orientador(a): Maria Aparecida Viggiani Bicudo

5 [Instituicdao: Universidade Estadual Paulista - UNESP - Rio Claro

6 |Programa: Educacdo Matematica (Mestrado)

7 |Linha de Pesquisa: Ensino e Aprendizagem da Matematica e seus Fundamentos
Filosoficos - Cientificos

8 |Numero de Paginas: 241

9 |Palavras-chave: Educagcdo Matematica; Formagao inicial de Professores;
Matematica e Pedagogia; Legislacdao Educacional; Projeto Pedagdgico

10 |Resumo:

“Esta pesquisa busca investigar como os cursos de Licenciatura em Matematica e
em Pedagogia apresentam seus projetos de formacao de professores, a fim de
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atender ao Ensino Fundamental em sua primeira fase, tendo a seguinte pergunta
diretriz: De que modo se apresenta o projeto de formacdo de professores de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental nos cursos de Licenciatura
em Matematica e em Pedagogia? O contexto escolhido para o desenvolvimento
desta pesquisa foi o da Universidade Federal de Goias (UFG). Foi analisado de
modo constante a legislacdo que regulamenta a formacdo de professores em
nosso pais e especificamente a que trata sobre os cursos de Licenciatura em
Pedagogia e em Matematica. Foi feita, de modo sistematico, a andlise do Projeto
Politico-Pedagdgico dos cursos focados no intuito de tecer consideragbes a
respeito do trabalho pretendido e anunciado nesses cursos de formacdo de
professores daquela Universidade. Buscou-se contribuir com um (re)pensar|
constante sobre os cursos de Licenciatura em Matematica e Licenciatura em
Pedagogia, para que estes possam formar profissionais cientes de sua
importancia e influéncia para a Educacdo Matematica. O trabalho foi
desenvolvido assumindo os procedimentos qualitativos sob uma perspectiva
fenomenoldgica.”

11

Objetivo:

“Intencionamos com tal interrogacdo investigar como se mostra o projeto de
formacdo de professores em seus aspectos matemadticos e pedagdgicos, nos
cursos de Licenciatura em Matemadtica e em Pedagogia, a fim de atender aos
anos iniciais do Ensino Fundamental.” (p. 26)

12

Sujeitos da Pesquisa:
Os projetos pedagodgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica e em
Pedagogia, oferecidos pela UFG

13 |Metodologia:
“Analisaremos os Projetos Politico-Pedagégicos de Curso, assumindo uma
postura Fenomenolégica...” (p. 28)

14 |Fundamentagao Tedrica:

“Buscamos com autores, como: Carmem Silvia Bissolli da Silva, Leonor Maria
Tanuri, Dermeval Saviani, Iria Brzezinski, Selma Pimenta, José Carlos Libaneo,
lldeu Coelho, Valnir Chagas dentre outros, para tratar da trajetéria do curso de
Pedagogia no Brasil e sua constante busca por identidade. Utilizaremos também
textos da legislacdo brasileira que tratam do assunto.” (p. 30)

“Trabalhamos com textos da Sociedade Brasileira de Educagdao Matematica
(SBEM), Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), de autores
como Vera Lucia Ferrdo Candau, Amélia Império Hamburguer, José Cunha da
Silva, Arthur Eugénio Quintdo Gomes e também com textos da legislacdo
brasileira que tratam sobre os cursos de Licenciatura e especialmente os que
tratam sobre a Licenciatura em Matematica.” (p. 30)

15

Conclusao:

“... o fato de ndo haver, na Faculdade de Educacao, professores provenientes das
areas especificas alocados em unidades especificas da Universidade, como por|
exemplo, a da Matematica, anuncia auséncia de articulagdo entre a Faculdade de
Educacdo e os demais Institutos especificos.” (p. 183)

“Constatamos que a bibliografia apresentada e sugerida no Projeto Pedagogico
do curso de Pedagogia direciona os estudos para numeros e operagoes
aritméticas. Assim nao ha, na bibliografia, indicagao de livros que sugiram o
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estudo de Geometria, Medidas e Tratamento da Informacdo, tanto do conteudo,
como da didatica e metodologia de ensino.” (p. 185, grifo do autor)

“Apenas um livro, entre os citados na bibliografia, sugere o trabalho com
conteddos matematicos e, mesmo assim, sob o enfoque da metodologia
pedagdgica.” (p. 184)

“Ao analisar os estagios supervisionados [do curso de Pedagogia], vemos que
ndo existe um direcionamento claro para o trabalho com as disciplinas
especificas.” (p. 185)

“... como ficard o trabalho com essa area do saber com a total auséncia, no
projeto pedagdgico do curso, de estudos sobre Alfabetizacdo Matematica?” (p.
185)

“Ao olhar atentivamente as linhas de pesquisa e suas respectivas dareas, ja
mencionadas neste capitulo, constatamos que nenhuma delas direcionam os
estudos para a regido de inquérito de nosso interesse - A Educagao Matematica.”
(p. 186)

“... 0 municipio de Goiania contrata professores das areas especificas para
atuarem nos anos iniciais, especificamente no Il ciclo, isto é, 42 e 52 anos.” (p.
225)

“Pela analise do projeto do curso de Matematica da UFG, percebemos que salvo
algumas disciplinas da area de Educacdo que, entre outros focos, também
discutem questdes relacionadas a infancia, ndo hd nenhuma disciplina de
responsabilidade do IME, de modo explicito no projeto, que trabalhe com
questdes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.” (p. 225)

“Compreendemos, pelo exposto até aqui, que o projeto do curso de Matematica
da Universidade Federal de Goias ndo se fecha, ou seja, ndo limita a atuacdo do
licenciado em alguma fase da Educacdo Basica, contudo ele também ndo se abre
de modo explicito para a formacdo e atuacdo do licenciado em Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.” (p. 226)

“Os cursos de Licenciatura em Pedagogia e em Matemadtica da Universidade
Federal de Goias, por meio de seus projetos pedagdgicos, contemplam a
formacdo do professor de Matemadtica dos anos iniciais quando expdem suas
intencoes. Porém, a anadlise critica, analitica e reflexiva do projeto pedagdgico de
ambos os cursos, bem como, a literatura estudada, revelam que essa formacao
ndo é trabalhada.” (p. 229-230, grifo do autor)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa: Ndo ha.

17

Referéncias Bibliograficas: (algumas)

MARTINS, J.; BICUDO, M. A. V. Estudos sobre Existencialismo, Fenomenologia e
Educagdo. 2. ed. Sao Paulo: Centauro, 2006. p. 9-26.

MELLO, G. N. Formagdo Inicial de Professores para a Educa¢do Bdsica: uma
(re)visao radical. 2000. Disponivel em:
<http://www.namodemello.com.br/pdf/escritos/oficio/seade2001.pdf>. Acesso
em 05 ago. 2008.

LIBANEO, J. C. Diretrizes Curriculares da Pedagogia: imprecisdes tedricas e
concepcao estreita da formacao profissional de educadores. In. Educacdo &
Sociedade, Campinas, vol. 27, n. 96 — Especial, out. 2006 (a).

LIBANEO, J. C. As Diretrizes Curriculares da Pedagogia: Campo epstemoldgico e
exercicio profissional do pedagogo. In: GUIMARAES, V Soares. (Org.) Formar para
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0o mercado ou para a autonomia?: O papel da Universidade. Campinas: Ed
Papirus. 2006 (b).

SILVA, C. S. B. Curso de Pedagogia no Brasil: histéria e identidade. 32 ed,
Campinas: Autores Associados, 2006. (Colecdo polémica do nosso tempo: 66).
CANDAU, V. M. F. (Org.) Novos Rumos da Licenciatura. Brasilia: INEP; [Rio de
Janeiro]: Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, 1987. (Estudos e
Pesquisas; 1).

1 [Titulo: Saberes e praticas de formadores de professores que vado ensinar
professores de matematica nos anos iniciais

2 |Autor(a): Ana Teresa de Carvalho Correa de Oliveira

3 |Ano de Defesa: 2007

4  |Orientador(a): Menga Lidke

5 [Instituigcdo: Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

6 |Programa: Educacdo (Doutorado)

7 |Linha de Pesquisa: Formacdo de Professores: tendéncias e dilemas

8 |Numero de Paginas: 228

9 [|Palavras-chave: Formadores, matematica, ensino, aprendizagem, anos iniciais

10 |Resumo:

“Este estudo insere-se no amplo debate a respeito da formacgao de professores.
Trata-se de uma pesquisa que tem como sujeitos os formadores de professores
gue vao ensinar matematica nas séries iniciais, seus saberes e praticas. Buscou-
se conhecer quem sao os formadores, como se organizam hoje os espacos de
formacdo inicial de professores para o ensino de matemdtica e como
desenvolvem o trabalho formador. A importancia da formacgdo inicial como
etapa necessaria e fundamental para a aprendizagem da docéncia, dos
conteudos e conceitos matematicos basicos e da formacdo pedagdgica para
ensina-los, foi uma das questdes centrais para o desenvolvimento do estudo.
Para esta pesquisa, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com dezoito
formadores, que ministram aulas de matemdtica ou metodologia de
matematica, atuantes em cursos normais em nivel médio, nos cursos normais
superiores e nos cursos de pedagogia. Discutem-se as praticas formadoras,
identificando conteudos selecionados, objetivos pretendidos e metodologias
desenvolvidas. As analises mostram diferencas significativas na formacao
oferecida nos cursos normais superiores e nos cursos de pedagogia, se
comparada a formagao que hoje realiza-se nas escolas normais. Como principais
problemas constatados destacam-se, nos cursos normais em nivel médio, a
inexisténcia da formacdo pedagdgica para o ensino de matemadtica nas séries
iniciais e alguns problemas decorrentes. Em todas as trés modalidades de
formacao foram constatados, também, a priorizacdo de conteldos de nimeros e
operacgdes e a abordagem insuficiente de conteddos geométricos, dos contetdos
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relativos ao tratamento da informacdo e das grandezas e das medidas; a
insuficiéncia da formacdo pedagdgica nos cursos normais superiores e nos cursos
de pedagogia, entendida, freqlientemente, e de forma limitadora, como sendo o
conhecimento relativo aos materiais concretos e seu uso. Extraem-se e
discutem-se as contribuicdes de boas praticas formadoras, no ambito da
amostra estudada.”

11

Objetivo:

“Destaco, assim que os objetivos desse estudo foram conhecer:

- como os formadores véem seu papel de formador de professores que vao
ensinar matematica nos anos iniciais;

- quais sdo as rela¢des que os formadores de professores estabelecem com os
saberes docentes mobilizados no exercicio profissional nos anos iniciais, em
matematica, e como esses sdo levados em conta no trabalho formador que
realizam;

- de que forma vem se dando a formagdo dos professores, em matematica, nas
trés modalidades de formacdo representadas em minha amostra, isto &, nos
cursos normais em nivel médio, nos cursos nomais superiores e nos cursos de
pedagogia, ao ver de seus formadores.” (p. 26-27)

12

Sujeitos da Pesquisa:

18 formadores de professores que vdo ensinar matematica nos anos iniciais,
atuantes nas modalidades curso normal médio, curso normal superior e curso de
Pedagogia, da esfera publica no Grande Rio, estado do Rio de Janeiro.

13

Metodologia:

“Entre as técnicas tradicionalmente associadas a pesquisa qualitativa, considerei
que a entrevista e a analise de documentos eram as mais adequadas a minha
investigacdo.” (p.64)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“A partir de uma revisdo sobre o assunto, encontrei autores e obras pertinentes,
entre os quais elegi os que mais se afinam ou enriquecem o estudo proposto.
Tratam-se de parceiros ou aliados mais proximos que, penso, me ajudaram nas
analises, a partir de minhas préprias reflexdes e elaboragées sobre os dados
reunidos.

Refiro-me aos estudos e pesquisas de Shulman (1986, 1987), Ball (1988, 1990,
1991, 1993, 1999a, 1999b, 2000, 2003, 2004), Ma (1999), Eisenhart (1992, 1993),
Gomes (s. d.), Monteiro (2003), Garcia (2003), Sanchez (2004, 2006), Serrazina
(2005), Even e Lappan (1994), Llinares (2004, 2006) e Curi (2005).” (p. 29)

15

Conclusao:

“Como principais constatacbes decorrentes das analises, destacam-se a
precariedade da formacdo oferecida nas escolas normais, em parte devida a
inexisténcia da formacdo especifica para o ensino de matematica nas séries
iniciais, nessas escolas.” (p. 187)

“... é bastante pequeno o tempo destinado a disciplina de matematica, nos
cursos de pedagogia. Observa-se que nos cursos normais superiores essa carga
horaria é um pouco maior.” (p. 174)

“... nesses cursos, de pedagogia e nos cursos normais superiores, observei que
apesar da existéncia da disciplina especifica, que forma o futuro professor para o
ensino de matematica para os anos iniciais, o trabalho dos formadores parece
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envolver escolhas bem diferenciadas quanto ao que tratar na disciplina, ndo
havendo consenso entre seus pares, ou entre ementas.” (p. 175)

“Nas demais modalidades de formacgdo, apesar da existéncia de um trabalho
mais dirigido ao ensino e aprendizagem de matemadtica nos anos inciais,
encontrei um trabalho bastante diferenciado, em matematica, deixando
transparecer, principalmente nos cursos de pedagogia, uma priorizacdo dos
conteudos relacionados a numeros e operacdes. Parecem ser pouco abordados a
geometria, as grandezas e as medidas e o tratamento da informacdo [...]. A
formacao pedagdgica para o ensino de matematica parece ser, em geral, restrita
a exploracdo dos materiais concretos, observando-se, com pouca frequéncia,
uma diversidade maior de recursos de formacgdo.” (p. 188)

“Fica claramente assumido, por quase todos os formadores por mim
entrevistados, como seu papel principal, o resgate da auto-estima dos futuros
professores, trabalhar sua resisténcia e suas atitudes negativas em relagdo a
matematica.” (p. 177)

“Ndo sdo levadas em conta nas praticas formadoras, no ambito de minha
pesquisa, a discussdo das pesquisas em educacdao matematica. Os formadores,
guase todos, dizem-se também distantes da condicdo de pesquisador, ou de
consumidores da pesquisa em educa¢do matematica, e ndo as consideram como
recursos importantes para seu trabalho de formador.” (p. 177)

“As praticas formadoras parecem ser influenciadas: pela grade curricular dos
cursos — o tempo é um fator decisivo para se fazer escolhas. Parecem ainda ser
influenciadas pelo (des)conhecimento dos formadores das questées especificas
do ensino e aprendizagem de matematica dos anos iniciais, por entendimentos
diferenciados dos formadores acerca da importancia da formacdo especifica
para o ensino e aprendizagem de matemadtica nos anos iniciais e o que nela deve
ser tratado. Sdo destacadas, ainda, as experiéncias na educacdo bdsica, como
alunos/professores, como uma grande escola formadora de formadores.” (p.
191)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... considero que a investigacdo deve estar na base de um curso de formacgao de
professores. O contato com as pesquisas pode ser um dos recursos para se fazer
uma aproximagdo e integra¢do, articulando conteddos, metodologia e
pedagogia.” (p. 88)

“As pesquisas que dediquem-se a acompanhar os professores egressos de
diferentes cursos modalidades de formacdo e seu desempenho em matematica
nos anos iniciais diante das questdes da pratica, se confrontadas com estudos
como este que realizei, podem contribuir para a melhoria da formacgao inicial dos
professores e para a qualidade do trabalho docente em matematica, nos anos
iniciais. Configura-se, o estudo dos egressos, como uma questdo relevante para
as pesquisas no campo da educacdo matematica.” (p. 191)

17

Referéncias Bibliograficas:

BALL, D. L. (1990). The mathematical understandings that prospective teachers
bring to teacher education. Elementary School Journal, 90, 449-466.

CURI, E. A matemdtica e os professores dos anos iniciais. Sdo Paulo: Musa, 2005.
MA, L. Knowing and teaching elementary mathematics: teacher’s understanding
of fundamental mathematics in China and the United State. New lJersey:
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Titulo: Analise dos conhecimentos matematicos desenvolvidos em um curso de
Pedagogia: um estudo de caso

Autor(a): Beatriz Consuelo Kuroishi Mello

Ano de Defesa: 2008

Orientador(a): Edda Curi

Instituicdo: Universidade Cruzeiro do Sul

Programa: Ensino de Ciéncias e Matematica (Mestrado Profissional)

Linha de Pesquisa: Elementos e Metodologias de Ensino de Fisica e Matematica

Numero de Paginas: 276

N WIN

Palavras-chave: Matematica - Andlise de conhecimentos, Matematica -
Pedagogia - Estudo de caso, Matematica - Estudo e ensino

[uy
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Resumo:

“O presente trabalho tem como objetivo analisar os conhecimentos relacionados
a Matematica e ao seu ensino apresentado em ementas de cursos de Pedagogia
e, também, analisar os conhecimentos relacionados a Matematica que sao
abordados em um curso de Pedagogia e como se da o seu desenvolvimento. O
trabalho é de cardter qualitativo e trata-se de um estudo de caso, que utilizou
como procedimentos metodoldgicos a revisdo bibliografica, documental e a
pesquisa de campo. Na pesquisa de campo utilizou-se a observagdo e as
anotacOes em notas de campo, estudo de apostilas e transcricdes em audio (fitas
cassete) das observacOes das aulas e da entrevista com a professora formadora.
Pode-se considerar que, ao analisar as ementas dos cursos de Pedagogia, ha uma
priorizacdo das questdes metodoldgicas em detrimento de contelddo e quanto
ao curso analisado ha preocupacdo em contemplar as trés vertentes do
conhecimento propostas por Shulman. O estudo de caso realizou-se em uma
instituicdo privada localizada na zona oeste da cidade de S3o Paulo, durante o
ano de 2006, com a participacdo da pesquisadora como estagidria das aulas de
“Metodologia Ensino Fundamental || Matematica” e o publico alvo foi uma
turma de alunos do terceiro ano do curso de Pedagogia da referida instituicdo. O
presente trabalho tem como referéncia as investigacdes de Shulman, Tardif,
Garcia, Mizukami, Schon, Serrazina, Ponte, Curi, Fiorentini, Souza Junior e Melo e
Fiorentini et al. e, também, em alguns documentos oficiais utilizados na
fundamentacdo. Podem-se ressaltar como principais resultados os
procedimentos metodoldgicos da professora formadora baseado em Shulman,
uma proposta pedagdgica adaptada a realidade das alunas que compdem a

turma estudada. As aulas procuraram aliar a teoria a pratica, na busca de
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desenvolver imbricadamente as trés vertentes sobre o conhecimento propostas
por Shulman: o conhecimento do conteddo, o conhecimento didatico do
conteudo e o conhecimento curricular.”

11

Objetivo: “... o trabalho proposto tem como objetivo analisar conhecimentos
matematicos ensinados em um Curso de Pedagogia, apontando alguns caminhos
para a formacdo de professores dos anos iniciais para ensinar matematica.” (p.
19)

12

Sujeitos da Pesquisa:
Ementas e referéncias bibliograficas de 34 cursos de Pedagogia de instituicOes
publicas e privadas de oito estados brasileiros. Uma turma de Metodologia

Ensino Fundamental || Matematica em um curso de Pedagogia em uma
instituicdo privada no estado de SP.
13 |Metodologia:

“Nossa pesquisa é de natureza qualitativa [...].Pode ser categorizada como um
estudo de caso...” (p. 22)

“Utilizamos como procedimentos metodoldgicos em nosso estudo a ‘Observacao
participante’ ...” (p. 23, grifo do autor)

“Coletamos informacgGes ao assistir as aulas de Matematica e grava-las em audio
e na entrevista com a professora [...] do curso de Pedagogia analisado.” (p. 24)

“... andlise das propostas de cursos de Pedagogia e ementas relativas a
Matematica e seu ensino encontradas no levantamento aleatério realizado...” (p.
26)

14

Fundamentagao Teodrica:

“Sob a perspectiva do conhecimento do professor, foram adotadas as
investigacbes do autor norte-americano Lee Shulman como principal
referencial.” (p. 21)

15

Conclusao:

“Ao fazermos a pesquisa sobre as ementas dos cursos de Pedagogia
disponibilizadas na Internet, pudemos perceber que a grande maioria prioriza as
guestdes metodoldgicas do ensino de Matematica como essenciais a formacao
dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.” (p. 101)
“Percebemos nas ementas analisadas poucas indicacdes de conteudos
Matematicos...” (p. 162)

“Os conhecimentos dos blocos de conteldos citados nos Parametros
Curriculares Nacionais sobre espaco e forma e grandezas e medidas estdo
presentes de forma ampla em algumas das ementas citadas em nossa pesquisa,
e o tema tratamento de informagdo aparece em um numero menor de
ementas.” (p. 162)

“Em relagdo aos conhecimentos didaticos dos conteldos matematicos, a maioria
das grades curriculares apresenta a disciplina ‘Metodologia do Ensino de
Matematica’ que parecem nao discutir o conhecimento didatico propriamente
dito de acordo com as estratégias indicadas e os recursos didaticos utilizados.”
(p. 101)

“Nas bibliografias analisadas ndo ha referéncias a pesquisas como, por exemplo,
sobre o ensino de nimero como a de Delia Lerner, sobre o ensino de operacgoes
como a de Vergnaud e outras.” (p. 101)

“... foi possivel concluir que para haver um adequado ensino de Matematica nos
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anos iniciais, é preciso que o curso de formacao inicial ofereca oportunidades
para consolidar e aprofundar, de forma articulada, o conhecimento dos
conteudos matematicos, didaticos desses conteudos e conhecimento do
curriculo de matemadtica. Além disso, desenvolver atividades praticas que
possam levar aos professores a reflexao e teorias que as fundamentem.” (p. 103)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
“Um formador com dominio dos conteddos matematicos e uma formacao solida
nessa area do conhecimento, mas também que, durante o curso de Mestrado
em Educacdo Matematica, teve acesso as pesquisas recentes sobre o ensino dos
conteddos matematicos basicos e também tem uma visdo clara de documentos
curriculares, tém mais possibilidades de uma atuacao que trata imbricadamente
as trés vertentes do conhecimento do professor destacadas por Shulman.” (p.
103)
“O curso de formacdo deve também proporcionar oportunidades para que os
alunos (futuros professores) compreendam a natureza da matematica e suas
aplicagdes, bem como devem levar em conta as experiéncias anteriores dos
professores e favorecer a discussao e reflexdao de sua prépria experiéncia, para
gue o ensino e a aprendizagem de matematica sejam significativos.” (p. 103)

17 |Referéncias Bibliograficas:
SHULMAN, L. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational
Research, v. 15, n. 2, p. 4-14, 1986.
SHULMAN, L. Knowledge and teaching: foundation of the new reform. Harvard
Educational Review, v. 57, n. 1, p. 1-22, 1987.

1 [Titulo: O Ensino da Matematica no Curso de Formagao de Professores: uma
Proposta de Reformulacao

2 |Autor(a): Celso Henrique Diniz V. de Figueiredo

3 |Ano de Defesa: 2005

4  |Orientador(a): Samuel Jurkiewicz

5 [Institui¢do: Universidade Federal do Rio de Janeiro

6 |Programa: Engenharia de Produc¢do (Mestrado)

7 |Linha de Pesquisa: Problemas Combinatdrios de Interligacdo e Alocacdo

8 [Numero de Paginas: 154

9 |Palavras-chave: matematica; formacgao de professores

10 [Resumo:

“Este trabalho apresenta uma proposta para a melhoria da formacao inicial do
professor que vai trabalhar nas primeiras séries do ensino fundamental. O
trabalho descreve primeiramente a experiéncia realizada pelo autor: insercao de
novos conteudos, especialmente de Matematica Discreta, no Curso de Formacao
de Professores de 12 a 42 séries do ensino fundamental e as conseqiiéncias
observadas. Descreve, ainda, entrevistas realizadas com professores e ex-alunos
e, por fim, analisa diversos referenciais tedricos que subsidiam algumas
conclusdes do trabalho.”
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11

Objetivo:
Avaliar a contribuicdo de uma proposta utilizando a Matematica Discreta para a
formacado dos futuros professores.

12

Sujeitos da Pesquisa: turmas do Curso de Preparacdo para o Magistério e,
posteriormente, do curso de Pedagogia (apds reformulacdo ocorrida na
Faculdade de Educac¢do da Uerj)

13

Metodologia:

O pesquisador atuou como formador nessa disciplina, implementando sua
proposta de formagdo, ao mesmo tempo em que coletava as impressdes que
emergiram dessa atividade.

“Foi na procura de respostas a muitas dessas indagacGes que propusemos o
primeiro curso, que sera detalhado em seguida, com o objetivo de apresentar as
alunas do curso de formacdo de professores (CPM) alguns conteudos de
Matematica Discreta.” (p. 4)

“Este curso deu origem a um segundo, que visava, prioritariamente, preencher
algumas lacunas que encontramos ao dar o primeiro curso. Por um semestre, o
foco deslocou-se deste trabalho para o trabalho futuro, de professora, das
minhas alunas. A pesquisa para a tese se fez também fora da minha sala de aula.
Constituiu-se nas entrevistas com professores notaveis que dedicaram a vida a
ensinar e a ensinar como ensinar e com alguns ex-alunos meus que se dirigiram a
areas distintas da educacdo formal. Li ainda a tese de doutorado da Prof2. Liping
Ma, o documento da Comissdo John Gleen do Senado americano, Before is too
late, e o artigo do Prof. Antbnio Novoa “Diz-me com quem andas que te direi

n n

como ensinas”.” (p. 4, grifo do autor)

14

Fundamentacgdo Tedrica:
“Li ainda a tese de doutorado da Prof2. Liping Ma, o documento da Comissao
John Glenn do Senado americano, Before is too late, e o artigo do Prof. Antonio

Novoa “Diz-me com quem andas que te direi como ensinas”.” (p. 4, grifo do
autor)

15

Conclusao:

“O Jdltimo curso que dei, de Educacdo Matemadtica para Criangas, Jovens e
Adultos, incorporou todas as discussGes aqui travadas. Beneficiado pela
ampliddo da ementa, pude contemplar no curso os trés aspectos que
consideramos a espinha dorsal de uma boa formacao do professor:

- objetivos: quando apresentamos conteudos de Matematica Discreta, como
Grafos, Andlise Combinatdria. Falamos de modelos e mostramos um problema
concreto: a alocacdo de postos de recolhimento de lixo quimico. Falamos do dia-
a-dia.

- conteudos: quando lemos e preparamos algumas aulas (foram cinco neste
semestre) de fragdes. Discutimos ainda varios “conceitos” antigos, jogamos por|
terra algumas velhas receitas, do tipo “troca de lado, troca de sinal”.
-metodologia-didatica: quando lemos artigos sobre ensino de matematica [...],
até propostas de como ensinar determinado tépico...” (p. 108-109, grifo do
autor)

“Convenci-me, ao final do trabalho, de que o professor do Ensino Fundamental
vé a Matematica como um conjunto de regras e receitas. Ndo sabe o que é uma
ciéncia axiomatica, o que é uma demonstracdo, ndo tem idéia da estrutura da
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Matemadtica nem de suas aplicacdes. Tem como bibliografia quase que
exclusivamente o livro didatico.” (p. 34)

“[...] acreditamos que essa é uma conclusao incontornavel do que observamos: a
necessidade de um sistema continuo de tutoria e, mais, essa tutoria deve ser
profissional.” (p. 109)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“Podemos pensar uma sugestao hipotética de tutoria. Os nimeros, como dito,
sdo hipotéticos e se destinam a dar corpo a sugestao.

O professor recém formado, ao chegar a escola, deve ser acompanhado por um
tutor nos primeiros dois anos. Quem ¢é esse tutor? Um professor da escola que
possua:

- mais de dez anos obrigatoriamente, em sala de aula;

- manifeste explicitamente o desejo de participar do projeto de tutoria
(obrigatdrio)

- tenha demonstrado em seu trabalho interesse no aprimoramento de sala de
aula (desejavel)

O acompanhamento (tutoria) constard de uma reunido semanal de duas horas,
prevista na carga hordria dos dois professores, bem como troca da informacdes
ao longo do ano.

No segundo ano, a reunidao semanal terd a duracdo de uma hora, nas mesmas
condigdes previstas nos horarios.” (p. 110)

“Para enriquecer esse trabalho de tutoria, sugere-se a criacdo por regiao
geografica (nucleos, CRES etc) de uma coordenacdo de estagio. Essa
coordenacdo devera ser ocupada por um professor aposentado que tenha, ao
longo da carreira, se destacado por sua atuacdo em sala de aula, mais
especificamente tenha demonstrado preocupag¢ao com a melhor qualificagdo de
nossa profissao.

Esse coordenador visitara cada escola uma vez por més para participar de um
dos encontros semanais do tutor com seus orientados. Ao final de cada bimestre
ele promoverd em uma das escolas da regido reunido geral com todos os tutores
daquela regido. Para participar da reunido bimestral os tutores serdo liberados
das aulas daquele turno.” (p. 110-111)

“Como seria a remuneracao de tutores e coordenadores?

Cada coordenador deveria receber 85% da sua aposentadoria, ao passo que 0s
tutores receberiam 10% do saldrio por orientado, até o mdaximo de quatro
orientados concomitantes.” (p. 111)

“Outra sugestdao ou conclamacgao é a criagao no interior das SBM, SBEM e SBMAC
de um Nducleo para tratar de Ensino de Matemadtica” (p. 112)

“A criacdo deste Nucleo, integrado pelas trés, teria como meta inicial promover
um Encontro para troca de experiéncias, praticas e pesquisas de todos os
professores que atualmente estdo trabalhando na formagdo inicial de
professores.” (p. 112)

17

Referéncias Bibliograficas:
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Intervengdes, GUIMARAES, Henrique Manoel (org.), pp. 293-308, Lisboa, Ed.

Associacao dos Professores de Matematica de Lisboa.

1 [Titulo: Leitura e Interpretacao de graficos e tabelas: um estudo comparativo
sobre o desempenho de alunos de Licenciatura em Matematica, Pedagogia e
Bacharelado em Administracao

2 |Autor(a): Corina Rodrigues

3 |Ano de Defesa: 2009

4  |Orientador(a): Sandra Maria Pinto Magina

5 |Instituicdo: Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

6 |Programa: Ensino de Matematica (Mestrado Profissional)

7 |Linha de Pesquisa: A Matematica na estrutura curricular e formacdo de
professores

8 |Numero de Paginas: 206

9 |Palavras-chave: leitura e interpretacdo de graficos e tabelas; registros de
representacdo semidtica em Estatistica; Educacdo Estatistica; teste diagndstico

10 |Resumo:

“A presente pesquisa investigou quais sao 0s conhecimentos bdsicos de um
grupo de alunos dos cursos de Licenciatura em Matematica, Pedagogia e
bacharelado em Administracdao com relagao a leitura e interpretacao de graficos
e tabelas estudados na disciplina de Estatistica. A escolha de investigar como a
Estatistica é ensinada na licenciatura em Matematica, dentre tantos cursos de
licenciatura, deu-se por acreditarmos serem esses futuros professores de
Matemadtica, os responsaveis por ensinar de uma forma mais analitica, a
Estatistica bdasica nas escolas. Os futuros Pedagogos, ao optarem pelo curso de
Pedagogia, poderdo introduzi-la nas escolas, porém de forma mais pictérica e
menos analitica. O bacharelado em Administracdo foi escolhido por
entendermos ser um curso que faz da Estatistica bdsica uma “disciplina de
servico”, com énfase na leitura e interpretacdo de graficos e tabelas e pela
aplicabilidade em sua carreira em contexto de usudrio da Estatistica. Tendo
como hipotese que os alunos de Administracdo apresentariam melhor
desempenho frente as situacdes que envolvem a leitura e interpretacdo de
graficos e tabelas do que os alunos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia;
aplicamos um teste diagndstico em 174 sujeitos divididos da seguinte forma: 72
sujeitos de Licenciatura em Matematica, 48 sujeitos de Pedagogia e 54 de
bacharelado em Administracdo. Quanto ao aspecto tedrico-epistemoldgico
nossa pesquisa segue uma abordagem empirico-analitica com perspectiva
descritiva. O tipo de coleta segue os preceitos de uma pesquisa naturalista ou de
campo e, a andlise dos resultados, uma abordagem quali-quantitativa
promovendo uma comparacdo entre os desempenhos dos trés grupos. Essa

analise nos evidenciou que os desempenhos dos sujeitos de Licenciatura em
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Matemadtica foram estatisticamente mais positivos que os desempenhos dos
sujeitos de Administracdo e estes, mais positivos que os desempenhos dos
sujeitos de Pedagogia, refutando nossa hipdtese de pesquisa.”

11

Objetivo:

“O objetivo dessa pesquisa é investigar quais sdo os conhecimentos basicos dos
alunos dos cursos de Licenciatura em Matematica, Pedagogia e bacharelado em
Administracdo com relagcdo a leitura e interpretagdo de graficos e tabelas
estudados na disciplina de Estatistica.” (p. 25)

12

Sujeitos da Pesquisa:

Participaram da pesquisa 174 sujeitos, divididos da seguinte forma: 72 sujeitos
de Licenciatura em Matematica, 48 sujeitos de Pedagogia e 54 de bacharelado
em Administracdo, sendo os da Pedagogia de um curso no estado de S3o Paulo,
todos apds ja terem cursado uma disciplina sobre Estatistica na graduacao. (p.
149)

13

Metodologia:

“... desenvolvemos a pesquisa descritiva com coleta do tipo naturalista ou de
campo...” (p. 149)

“Responderam a um teste diagndstico composto de 10 questdes, perfazendo 24
itens analisados.” (p. 149-150)

14

Fundamentagao Tedrica:

“... com relacdo a leitura e compreensdo dos dados graficos, apoiamo-nos na
teoria de Frances R. Curcio (1989), que define trés niveis de compreensdo
grafica: leitura dos dados, leitura entre os dados e leitura além dos dados. Para a
leitura e a interpretacdo de tabelas nos apoiamos na estrutura tedrica das
representacdes tabulares de Howard Wainer (1992), classificadas em nivel
basico, intermediadrio e avangado. Houve fundamentagao, ainda, na teoria de
Registro de Representacdo Semidtica de Duval (2005), por meio da qual
analisamos os resultados da perspectiva da conversao e tratamento.” (p. 19)

15 |Conclusao:
“Assim, concluimos que os conhecimentos estatisticos dos trés grupos mostram-
se insuficientes, principalmente quando lhes sdo requeridos maiores esforgos
cognitivos para a leitura e interpretacdo, em especial nas tabelas.” (p. 159)
“Contudo, chama atenc¢do o pouco conhecimento apresentado pelos alunos de
Pedagogia. Isto porque esses alunos, muito provavelmente, serdo os
responsaveis por introduzir os estudantes da séries iniciais do Ensino
Fundamental no mundo da Estatistica.” (p. 159)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... destacaremos quatro sugestodes:

12, Investigar quais sdao os conhecimentos sobre leitura e interpretagdao de
graficos e tabelas que os atuais professores de Matemadtica em exercicio de sua
profissao mobilizam ao resolver situacdes apresentadas em forma de
problemas.” (p. 60)

“29, Desenvolver um estudo com professores de Matematica e Pedagogia das|
séries iniciais da rede estadual de ensino sobre leitura e interpretacdo de
graficos e tabelas a fim de munir tais professores com subsidios para trabalhar
com seus alunos graficos e tabelas dentro dos trés niveis de Curcio (1999) e
Wainer (1992).” (p. 160)
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“39, Desenvolver pesquisa com teste-diagndstico e intervencdo de ensino
pautada na andlise exploratéria dos dados. Esta pesquisa teria como sujeitos
professores de Matematica...” (p. 160-161)

“49, Desenvolver um estudo voltado para o ensino da Estatistica nos diferentes
cursos superiores. Investigar se o ensino da Estatistica em cursos de licenciaturas
foca, ou pelo menos determna, um momento para discussdo de como esta ou
como deveria ser o ensino da Estatistica nas salas de aulas do ensino
fundamental e médio.” (p. 161)

17
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Teachers of Mathematics. ISBN 0-87353-277-5, p5-6. 1989.
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1 [Titulo: A Matematica na Formacdo Inicial do Pedagogo de Séries Iniciais: um
Caso no DF

2 |Autor(a): Guinter Wanderer

3 |Ano de Defesa: 2005

4  |Orientador(a): Cristiano Alberto Muniz

5 [Instituigdao: Universidade de Brasilia

6 |Programa: Educacdo (Mestrado)

7 |Linha de Pesquisa: Magistério e Processos de Aprendizagem

8 |Numero de Paginas: 275

9 |Palavras-chave: Educacdo Matemadtica; Formacdo de Professores que Ensinam
Matematica; Pedagogia de Séries Iniciais

10 [Resumo:

“Qual sera a autonomia intelectual e a seguranca profissional dos professores
polivalentes, que ndo tém uma formacdo especifica em Matemadtica, para
mediar a aprendizagem matematica nas séries iniciais? Com essa principal
motiva¢do, foi definido como objetivo deste trabalho analisar a formagdao em
educacdo matematica do Pedagogo de séries iniciais. O pesquisador colocou-se
no meio da cena investigada, no papel de “observador participante", realizando
uma imersao de dimensdo etnogrdfica da sala de aula das disciplinas de
educacdo matematica de um Curso de Pedagogia de séries iniciais do DF. Essa
imersdo visava a observagao sistemdtica das situagdes reais da praxis pedagogica
no ensino superior, onde os fendmenos ocorrem naturalmente, procurando

captar a complexidade e a compreensdo das varias dimensdes peculiares a esse
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processo de formacdo. As graduandas das disciplinas de Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos de Matematica | e Il e a sua professora formadora constituiram-
se, assim, nos sujeitos da pesquisa. Para completar a compreensdao desse
guadro, também foi analisado o projeto pedagdgico do Curso, as ementas das
disciplinas de educacdo matematica e os respectivos “planos de ensino” da
professora formadora. Na andlise dos dados levantados na pesquisa, cada uma
das vertentes do conhecimento matematico - conhecimento do conteldo,
conhecimento pedagodgico do conteldo e conhecimento curricular - foi associada
a constituicdo de caracteristicas proprias de professor reflexivo e a formacdo de
um saber emancipatdrio para a mediacdo da educacdao matematica nas séries
iniciais. Essa relacdo culminou em uma analise bifatorial que teve como objetivo
identificar a contribuicdo do conhecimento matematico desenvolvido no Curso
na formacdo dessas competéncias de professor. Outro objeto de analise foi o
impacto gerado pelas competéncias desenvolvidas com o conhecimento
matematico na Representacdo das Graduandas acerca da Matematica. Essas
analises indicaram a necessidade de maior aprofundamento do conteldo
matematico e um desenvolvimento mais equilibrado das trés vertentes do
conhecimento matematico na formacao inicial do Pedagogo de séries iniciais. A
percepcdo geral sobre a educagdo matematica, entretanto, revelou a aquisicao
de uma nova visdo sobre a Matemadtica pelas graduandas do Curso,
vislumbrando-se a possibilidade de um trabalho pedagdégico com essa disciplina
de forma mais humana e prazerosa nas séries iniciais.”

11

Objetivo:
“... 0 objetivo geral deste trabalho foi explicitado como:

e Analisar como se constitui a formacdo em educagdo matemadtica
(conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdégico do conteldo e
conhecimento curricular) do Pedagogo de séries iniciais do Ensino
Fundamental.” (p. 24)

12

Sujeitos da Pesquisa:

“As graduandas das disciplinas de Fundamentos Teédricos e Metodoldgicos de
Matemadtica | e Il e a sua professora formadora constituiram-se, assim, nos
sujeitos da pesquisa. Para completar a compreensao desse quadro, também foi
analisado o projeto pedagodgico do Curso, as ementas das disciplinas de
educacdo matemadtica e os respectivos “planos de ensino” da professora
formadora.” (p. 9, grifo do autor)

13

Metodologia:

“... inseri-me no ambiente da sala de aula das disciplinas de Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos de Matematica | e Il. [...] No papel de observador
participante, tive oportunidade, como membro do grupo (participante como
“aluno”, além de pesquisador)...” (p. 50, grifo do autor)

“Para completar a compreensdo desse quadro vivo da situacdo em estudo,
também analisarei o projeto pedagdgico do Curso, as ementas das disciplinas de
educacdo matemadtica e os respectivos “planos de ensino” da professora
formadora...” (p. 50)

14

Fundamentagdo Teodrica:
“O quadro conceitual de referéncia para o conhecimento matematico relaciona-
se, basicamente, as vertentes do conhecimento introduzidas por Shulman (1986,
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1987, 1992). Com relacdo a professor reflexivo, destaco, entre outros, os
trabalhos de Dewey (1925), Stenhouse (1984), Schon (1992) e Zeichner (1993). O
termo “saber emancipatdrio” foi tomado emprestado do interesse em
emancipacdo, defendido tanto por Habermas como por Freire. A representacdo
social tem como principal referéncia Gémez-Chacon (2003) e o trabalho de
mestrado de Silva (2004).” (p. 11-12, grifo do autor)

15

Conclusao:

“Pela andlise realizada no decorrer desta pesquisa, percebe-se uma énfase no
conhecimento pedagodgico do conteldo de Matematica (estratégias para tornar,
compreensivel o conteldo e estabelecimento de relagdes com conhecimentos
prévios e suas concepcbes e crengas) e no conhecimento curricular de
Matematica (utilizacdo de materiais didaticos). [...] Entretanto, constatou-se
pequeno aprofundamento do conteddo matematico, que restringiu-se,
basicamente, ao conteudo que é desenvolvido nas séries iniciais.” (p. 230)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... serd que o professor ndo precisaria saber mais do que aquilo que ensinara?
Isto poderia lhe dar maior autonomia intelectual para fazer relacionamentos
com outras disciplinas, com conhecimentos prévios e criar mais alternativas para
mediar a aprendizagem.” (p. 230)

17

Referéncias Bibliograficas:

SHULMAN, L. S. Those who understand: knowledge growth. In: Teaching
Educational Researcher n?2 2, vol. 15, p. 4-14, 1986.

SHULMAN, L. S. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. In:
Harvard Educational Review. V. 57, n. 1, p. 1-22, 1987.

SHON, D. Formar professores como profissionais reflexivos. In: Névoa, A (coord.).
Os professores e a sua formacgdo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

STENHOUSE, L. Investigacion y desarollo del curriculum. Madri: Morata, 1984.
SILVA, E B. da. O impacto da formagdo nas representagdes sociais da matemdtica
— 0 caso de graduandos do curso de pedagogia para inicio de escolarizacdo.
2004. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, UnB,
Brasilia.

GOMEZ CHACON, I. M. Matemdtica emocional: os afetos na aprendizagem
matemadtica. Porto Alegre: Artmed, 2003.

DEWEY, J. Comment nous pensons. Paris: Flamarion, 1925.

ZEICHNER, K. M. A formagdo reflexiva de professores: idéias e praticas. Lisboa:
Educa, 1993.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003a.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo

Paulo: Paz e Terra, 2003b.

157



Anexos

Titulo: Oficinas pedagogicas e a plataforma TELEDUC na construgdao dos
conceitos matematicos na formacao inicial do pedagogo

Autor(a): Ivoneide Pinheiro de Lima

Ano de Defesa: 2007

Orientador(a): Herminio Borges Neto

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara

Programa: Educacdo (Doutorado)

Linha de Pesquisa: Educacdo, Curriculo e Ensino

Numero de Paginas: 180

O N | WIN

Palavras-chave: ndo informadas

[uy
o

Resumo:

“O trabalho descreve, reflete e sistematiza uma metodologia para o ensino de|
Matemadtica no percurso da formacdo inicial do pedagogo, a partir de oficina
pedagdgica e do uso da plataforma TelEduc Multimeios. Expressa como objetivo
principal investigar e analisar a relevancia da aplicabilidade dessa metodologia
na constituicdo de conceitos matematicos basicos: numero, sistema de
numeracdo decimal, opera¢des fundamentais, geometria e medidas. Foi
realizada uma pesquisa de campo, qualitativo-descritiva, de natureza pesquisa-
acao, junto a 42 alunos da disciplina Ensino de Matematica nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, oferecida pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Ceard. Para coleta de dados na modalidade presencial, foram utilizadas
observacOes participantes, anotacdes e filmagens. A distancia, os recursos
utilizados na plataforma TelEduc foram: o didrio de bordo, portfélio e féruns
para discussdo. No inicio da disciplina, houve uma certa rejeicdo quanto a
proposta, no que diz respeito ao uso do TelEduc, em virtude de falta de
experiéncia dos alunos no uso desse instrumento e da incipiéncia de tempo para
realizacdo das atividades propostas. Houve uma participacao significativa dos
estudantes nas atividades solicitadas, totalizando 1.868 acessos na plataforma.
Verificamos que as discussdes, orientagdes e sugestdes vivenciadas no curso
favoreceram aos estudantes uma analise critica das atitudes de seus antigos
professores que tiveram na sua vida escolar, revelando que o tratamento dado a
Matematica - dificil, incompreensivel, inacessivel, cheio de formulas - foi bem
diferente da abordagem enfatizada na disciplina. O estudo proporcionou
também aos alunos uma reflexdao sobre como lidar com a Matematica na escola,
numa perspectiva de um ensino melhor e de qualidade. A dindamica utilizada na
disciplina agradou a todos, no entanto, dois alunos se manifestaram, dizendo
gue suas expectativas ndo foram atingidas, embora tenham gostado da
disciplina. A disciplina foi importante para a formacao inicial dos alunos, pois
possibilitou uma discussdo mais aprofundada dos temas, abordando pontos|
importantes normalmente nao trabalhados no ensino formal e desconstruindo
conceitos preestabelecidos. O principal resultado desse trabalho foi a
reformulacdo da ementa e da metodologia que serd utilizada no Curso de
Pedagogia a partir de 2007, bem como ampliacdo da carga horaria da disciplina
que passou de 80 h/a para 160 h/a.”

11

Objetivo:
“Tem como objetivo principal investigar e analisar a relevancia da aplicabilidade

dessa metodologia na elaboracdo de conceitos matematicos basicos: nimero,
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sistema de numeracdo decimal, operacdes fundamentais, Geometria e medidas.
Seus objetivos especificos sdo:

- investigar os conhecimentos dos alunos de Pedagogia acerca dos conceitos
matematicos basicos (numero, sistema de numeracdo decimal, operagoes
fundamentais, geometria e medidas) a partir de oficina pedagdgica e do uso da
plataforma TelEduc Multimeios;

- analisar as implicagdes do emprego de oficina pedagdgica e da plataforma
TelEduc Multimeios como recursos diddticos necessarios para melhoria do
ensino e da aprendizagem; e

- avaliar a relevancia da utilizacdo de oficina pedagdgica e da plataforma TelEduc
Multimeios, como propostas de ensino de Matemadtica, numa visdo inovadora,
tendo como suporte metodoldgico as teorias de ensino Seqiiéncia Fedathi e
Engenharia Didatica, no percurso da formacao inicial do pedagogo.” (p. 18)

12

Sujeitos da Pesquisa: Quarenta e dois graduandos do sétimo semestre,
matriculados na disciplina Ensino de Matematica nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, oferecido pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Ceara.

13

Metodologia:

“A proposta deste ensaio se caracteriza como uma pesquisa-acao que utiliza as|
oficinas pedagodgicas como estratégia de promoc¢do do conhecimento docente
relativo aos conceitos matematicos [...]. O recurso a plataforma TelEduc foi
fundamental no desenvolvimento desta investigacdo, como complementacdo de
um curso presencial...” (p. 17)

“... apresento também as propostas de ensino Seqliéncia Fedathi e Engenharia
Didatica, desenvolvidas para o ensino de Matematica, as quais serviram como
veio principal de investigacdo para a realizacdo deste trabalho.” (p. 36)

14

Fundamentagdo Tedrica:

“A sequiéncia Fedathi é uma proposta tedrico-metodoldgica apresentada por um
Grupo de Educadores Matematicos do Estado do Ceard, conhecido como “Grupo
Fedathi”...” (p. 41, grifo do autor)

“Segundo o Grupo Fedathi (1996), reproduzir o trabalho do matematico significa
abordar uma situacdo de ensino, levando em consideracao as fases de trabalho
vivenciadas por esse profissional no desenvolvimento de suas experimentagdes e
producdo técnica.” (p. 41)

“A expressao Engenharia diddtica [..] é utilizada pelos didaticos franceses
[Michele Artigue (1988), Douady (1993), apud Machado (1999, p. 198)] nas
pesquisas de Didatica da Matematica...” (p. 47, grifo do autor)

15

Conclusao:

“Consideramos que a utilizacdo da Plataforma e das oficinas na disciplina Ensino
de Matemdtica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental foi relevante, pois
possibilitou aos graduandos, que ndo tiveram a oportunidade de uma formacgao
matematica de qualidade na sua vida escolar, um aprofundamento e uma
abordagem comprometida com uma formacdo gradual e continua...” (p. 112,
grifo do autor)

“Verificamos que as discussdes, orientacdes e sugestdes vivenciadas no Curso
favoreceram aos estudantes uma analise critica das atitudes de seus antigos
professores que tiveram na sua vida escolar, o que revela que o tratamento dado
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a Matematica (dificil, incompreensivel, inacessivel, cheio de férmulas) foi bem
diferente da abordagem enfatizada na disciplina.” (p. 108)

“O estudo proporcionou também aos alunos uma reflexao sobre como lidar com
a Matematica na escola, numa perspectiva de um ensino melhor e de
qgualidade...” (p. 109)

“Além do enriquecimento dos conhecimentos, a disciplina também
proporcionou aos discentes ter uma nova concep¢do sobre a Matematica...” (p.
109)

“O trabalho de acompanhamento de cada aluno foi arduo, mas compensador,
pois nos permitiu acompanhar o progresso, na busca do conhecimento, de cada
aluno. Essa disciplina também possibilitou, para alguns alunos, participar de uma
experiéncia em Educacdo a Distancia, viabilizando uma discussdo mais
aprofundada dos temas, abordando pontos relevantes normalmente nao
trabalhados no ensino formal e desconstruindo conceitos preestabelecidos. Isso
faz com que os alunos percebessem o quanto estdao despreparados para ensinar
os conteudos das séries inicias do Ensino Fundamental, conscientizando-os de|
gue precisam estudar mais.” (p. 110)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
A prépria pesquisa oferece uma proposta de ensino.
17 |Referéncias Bibliograficas:

BORGES NETO, H. et alli. A Seqliéncia de Fedathi como Proposta Metodoldgica
no Ensino-aprendizagem de Matematica e sua Aplicagdo no Ensino de Retas
Paralelas. In: ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL DO NORTE E
NORDESTE, 25., 2000, Sao Luiz.
ARTIGUE, M. Ingénnierie Didactique. Recherches Didactique de Mathematiques.
Franga:, v. 9, no 3, p. 245-308, 1988.
DOUADY apud MACHADO (MACHADO, Silva Dias Alcantara. Engenharia Didatica.
In: Educagdo Matemdtica: uma introducdo. Sdo Paulo/SP: EDUC, 1999 (Série
Trilhas)).

1 [Titulo: Construcdo de Conceitos Geométricos num Contexto de Formacao Inicial
de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

2 |Autor(a): Josaphat Morisson de Moraes

3 |Ano de Defesa: 2008

4 |Orientador(a): Cristiano Alberto Muniz

5 |Instituicdao: Universidade de Brasilia

6 |Programa: Educacdo (Mestrado)

7 |Linha de Pesquisa: Aprendizagem e Media¢do Pedagogica

8 |Numero de Paginas: 206

9 |Palavras-chave: Educacdo matemadtica; aprendizagem da geometria; formacdo

de professores que ensinam matematica
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10

Resumo:

“Diversos trabalhos cientificos denunciam o abandono do ensino de Geometria
no ensino fundamental e uma das razdes apontadas estd no despreparo do
professor. Este trabalho analisa, no contexto da formacdo inicial, a aquisicdo de
competéncias em Geometria, por intermédio da andlise da participacdo e da
producdo escrita de graduandos do curso de Pedagogia da UnB, na disciplina
Educacdo Matematica Il. O objetivo da analise foi identificar os obstaculos que se
fizeram presentes na construcdo e apreensdo de conceitos geométricos, e as
condicOes necessarias para a superacdo desses obstaculos. Na pesquisa
participante, o pesquisador introduzisse no ambiente de formacdo e assumiu a
conducdo da disciplina. As seqliéncias didaticas foram organizadas em onze
atividades e contemplou os conteddos sobre Espaco e Forma e Grandeza e
Medidas, preconizados pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para os 12
e 22 ciclos do ensino fundamental. A metodologia empregada para a apreensao
dos conceitos foi a proposicdao de situagOes-problema, em cuja resolucdo
emergiram os invariantes operatoérios (teoremas-em-acdo e conceitos-em-acao)
do sujeito, na concepc¢do da Teoria dos Campos Conceituais, de Vergnaud (1990).
Cada atividade proposta conteve elementos que possibilitaram a elevacao do
nivel de pensamento geométrico dos sujeitos, tomando-se por base a teoria dos
van Hiele (1957). Apds a andlise dos dados coletados, verificou-se a contribuicdo
da disciplina para a formacdo do conhecimento da matéria, do conhecimento
pedagodgico da matéria e do conhecimento curricular, segundo a classificagao de
Shulman (1986). Outro objeto de analise foi a mudanca de crengas sobre a
Geometria, sobre si préprio e sobre a aprendizagem de Geometria, decorrentes
do desenvolvimento de competéncias didatico-pedagdgicas.”

11

Objetivo:

“... formulei como objetivo geral: analisar as produ¢des dos graduandos em
situacOes de apreensdo de conceitos geométricos, no contexto de formacao
inicial de professor dos anos iniciais do ensino fundamental.

Para delimitar o campo de analise da producdo dos alunos, formulei também os
seguintes objetivos especificos:

- Identificar a natureza dos obstdculos presentes na apreensdo de conceitos
geométricos, em situagdes propostas.

- Analisar as estratégias cognitivas mobilizadas pelos graduandos nas situacoes
propostas.

- Identificar indicios do nivel de compreensdao geométrica dos graduandos, em
situagdes propostas.

- Identificar indicios de desenvolvimento do nivel de compreensao geométrica
dos graduandos na sucessdo de situacdes propostas.

- Analisar como se constitui a formacdo dos graduandos no conhecimento da
Geometria, no conhecimento pedagdgico da Geometria e no conhecimento
curricular da Geometria.

- ldentificar as crencas sobre o conhecimento geométrico e manifestacGes de
modificacdo dessas crencgas.” (p. 22)

12

Sujeitos da Pesquisa:
Dezessete alunas e duas professoras dos anos iniciais admitidas como alunas
especiais, cursando a disciplina Educacdo Matematica Il (disciplina optativa) do

161




Anexos

curso de Pedagogia da UnB.

13

Metodologia:

“A pesquisa foi realizada durante o desenvolvimento do conteudo sobre
Geometria, da disciplina Educacdo Matematica Il [...], ministrada diretamente
por este pesquisador ...” (p.40)

“A proposta pedagogica alicercou-se, prioritariamente, na resolucdo de
situacdes-problema, inspiradas em temas de significado social, politico e cultural
para o proprio aluno.” (p. 42)

“A dinamica da disciplina Educagao Matematica Il foi estruturada no sentido de
propiciar a materializacdo da producdo dos alunos, a cada atividade
desenvolvida. As produgdes, que ao final compuseram um dossié [...]
constituiram a base de dados de todo o processo de analise ...” (p. 44)

“Em complemento aos registros nos dossiés, as manifestacdes dos sujeitos em
sala de aula em processo de resolucdo de situacdo-problema foram lancadas no
didrio de campo.” (p. 45)

“Para coletar as crengas dominantes, apliquei um questionario com 20 questdes
de completar frases (anexo B), adaptado da versdo de Gémez-Chacdn [...], nos
dois momentos do curso.” (p. 46)

14

Fundamentagao Teorica:

“... estabeleco uma fundamentacdo tedrica baseada em alguns autores centrais.
Sobre os obstaculos a apreensdo dos conceitos cientificos, busco as idéias de
Bachelard (1938) e Brousseau (1983). Para o processo de formacdo de conceitos,
sirvo-me da Teoria dos Campos Conceituais, de Vernaud (1990). Para definir os
niveis de pensamento geométrico recorro a teoria de van Hiele (1957). Com
relacdo a saberes docentes, destaco fundamentalmente a classificacdo de
Shulman (1986). O estudo das crencas estd baseado em Gomez-Chacén (2003) e
em Vila e Callejo (2006).” (p. 14-15)

15

Conclusao:

“As crencgas iniciais revelaram a ascendéncia da heranca negativa sobre a
Matematica, influenciando as concepcbes erroneas sobre a Geometria,
desconsiderando o seu aspecto dindamico. Ao longo do curso, uma imagem
positiva foi construida, a Geometria passou a ter o reconhecimento devido.” (p.
195)

“Essas aluna adquiriram competéncias basicas e fundamentais para estabelecer
uma base do pensamento geométrico.” (p. 195)

“A dificuldade que ficou mais evidente situa-se na algebrizagdo da Geometria, na
necessidade de utilizacdo de férmulas para o calculo de dreas. Embora a
atividade tenha sido planejada no sentido de possibilitar a construgdo gradativa
desse conhecimento, o resultado alcancado ainda foi classificado como passivel
de memorizacdo.” (p. 195, grifo do autor)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa: n3o ha.

17

Referéncias Bibliograficas:

BACHELARD, G. A formagdo do espirito cientifico: contribuicdo para uma
psicandlise do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.

Brousseau (1983), apud IGLIORI, S. B. C. A no¢do de “obstaculo epistemoldgico”
e a educacdo matematica. In MACHADO, S. D. A. et al. Educa¢do matemadtica:

uma introdugdo. Sao Paulo: EDUC, 1999.
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GOMEZ CHACON, |. M. Matemdtica emocional: os afetos na aprendizagem
matematica. Porto Alegre: Artimed, 2003.

SHULMAN, L. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational
Research, v. 15, n. 2, p. 4-14, 1986.

van Hiele (1957) apud CROWLEY, M. L. O modelo van Hiele de desenvolvimento
do pensamento geométrico. In: LINDQUIST, M. M. e SHULTE, A. P. (orgs.).
Aprendendo e ensinando geometria. Sao Paulo: Atual, 1994.

Vernaud (1990) apud PAIS, L. C. Diddtica da Matemdtica: uma analise da
influéncia francesa. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

VILA, A.; CALLEJO, M. L. Matemadtica para aprender a pensar: o papel das crencas
na resolucdo de problemas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

Titulo: A Contribuicdo da Histéria da Matematica na Formacdo dos Professores
das Séries Iniciais

Autor(a): Jussara Teodoro de Faria

Ano de Defesa: 2010

Orientador(a): Marcia Helena Mendes Ferraz

Instituicao: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Programa: Historia da Ciéncia (Mestrado)

Linha de Pesquisa: Historia, Ciéncia e Cultura

Numero de Paginas: 82

oYL IWIN

Palavras-chave: Historia da Ciéncia, Histéria da Matematica, Ensino de
Matematica, Formacdo de Professores.

=
o

Resumo:

“O presente trabalho tem a pretensdo de analisar a importancia da Historia da
Ciéncia com énfase na Historia da Matematica na formacdo de professores das
séries iniciais (atualmente no curso de Pedagogia). Com base nestes aspectos,
buscamos verificar os registros histéricos através de fontes primarias como Leis,
Decretos, Resolucbes, Guias, Subsidios, Propostas e Parametros, para
compreendermos de que maneira ocorreu a institucionalizacdo da Histoéria da
Matematica, no ensino da matematica. Apesar de sua indicagdo no Parametro
Curricular Nacional, a Histéria da Matematica deve ser discutida e abordada pelo
professor de forma adequada, evitando assim, ser apenas mais um item a ser|
incorporado na lista de conteddos dos curriculos de matematica. Para ser
incorporado a sua pratica o futuro professor deve ter o contato com a Histdria
da Matemadtica na sua formacdo, pois através do conhecimento da histéria dos
conceitos matematicos, pode mostrar aos seus alunos que a matemadtica ndo
trata de verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica.”

11

Obijetivo:

“O presente trabalho tem a pretensdo de analisar a importancia da Histdria da
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Ciéncia com énfase na Histdria da Matematica na formacdo de professores das
séries iniciais (atualmente no curso de Pedagogia). Com base nesses aspectos,
buscamos verificar os registros histdricos através de fontes primarias como Leis,
Decretos, Resolugdes, Guias, Subsidios, Propostas e Pardmetros, para
compreendermos de que maneira ocorreu a institucionalizagdo da Histdria da
Matematica, no ensino de matematica.” (p. vii)

12 |Sujeitos da Pesquisa: documentos oficiais diversos

3 |Metodologia:
“... verificar os registros histdricos através de fontes primarias como Leis,
Decretos, Resolugdes, Guias, Subsidios, Propostas e Parametros ...” (p. vii)

14 |Fundamentagao Tedrica:
Alfonso-Goldfarb (1994); Struik (1985); D'Ambrdsio (1996; 1999); Dias e Saito
(2009)

15 |Conclusao:
“... a importancia de um enfoque histérico surge sutiimente na Proposta
Curricular de Matematica para o CEFAM [Centro Especifico de Formacdo €
Aperfeicoamento do Magistério] e HEM (HabilitacGo Especifica para o
Magistério) em 1990, ja havia um capitulo referente a Historia da Matematica na
formagdo dos professores das séries iniciais. E é através do (PCN) Parametro
Curricular Nacional de Matematica, em 1997, que a inclusdo da Histéria da
Matematica como um recurso para o ensino da matematica é instituida
oficialmente.” (p. 68, grifo do autor)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
“... 0 conhecimento da histéria dos conceitos matematicos precisa fazer parte da
formacdo dos professores como uma forma de aquisicdo de elementos que lhes
permitem mostrar aos alunos a matemadtica como ciéncia que ndo trata de
verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre
aberta a incorporacao de novos conhecimentos.” (p. 67)

17 |Referéncias Bibliograficas:

ALFONSO-GOLDFARB, A. M. O que é Histdria da Ciéncia. 12 edigdo. Sao Paulo:
Brasiliense, 1994.

STRUIK, D. J. Por Que Estudar Histéria da Matemdtica? Trad. De Célia Regina A.
Machado e Ubiratan D’Ambrosio. In: Histdria da técnica e da tecnologia: textos
bdsicos. Ruy Gama (org.). Sdo Paulo: T. A. Queiroz e EDUSP, 1985. p.191-215.
DIAS, M. da S. e SAITO, F.. Interface entre histéria da matemdtica e ensino: uma
aproximacdo entre historiografia e perspectiva lI6gico-histdrica. In: IV Semindrio
Internacional de Pesquisa em Educagcdo Matemadtica, 2009, Brasilia. Anais do IV
Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdao Matematica. Brasilia. SBEM,
2009. p. GO5-GOS.

D'AMBROSIO, Ubiratan. A Histéria da Matemdtica: Questées Historiogrdficas e
Politicas e Reflexos na Educagdo Matemdtica. In BICUDO, M. A. V. (org): Pesquisa
em Educacdo Matemdtica. Rio: Concepgdes e Perspectivas. Sdo Paulo, UNESP
(1999): p. 97-115.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Histéria da Matemdtica e Educagdo. Cadernos CEDES, n.

40. Campinas: Papirus (1996): p. 7-17.
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Titulo: Crencas e Atitudes declaradas por estudantes de um curso de Pedagogia
em relagao a Matematica e seu ensino: um estudo diagndstico

Autor(a): Larissa Juliana Makarewicz

Ano de Defesa: 2007

Orientador(a): Edda Curi

Instituicdo: Universidade Cruzeiro do Sul

Programa: Ensino de Ciéncias e Matematica (Mestrado)

Linha de Pesquisa: ndo informado

Numero de Paginas: 123

OO N lwWIN

Palavras-chave: Educacdo Matemadtica — Crencas e atitudes do estudante,
Pedagogia — Crencas e atitudes do estudante, Formacgao de professores.

[uy
o

Resumo:

“Este trabalho tem como objetivos conhecer e categorizar algumas crencas que
os estudantes de um curso de Pedagogia tém em relagdo a Matemadtica e seu
ensino e apontar caminhos para a reorganiza¢ao da disciplina de Metodologia do
Ensino de Matematica. Realizou-se uma pesquisa qualitativa. Utilizou-se como
instrumentos de pesquisa questiondrios com questdes abertas e fechadas com a
finalidade de identificar crencas e atitudes dos alunos ja citados. A andlise
fundamentou-se nos estudos de Shulman (1992), Gémez-Chacén (2003),
Serrazina (2005), Pires (2003), Fiorentini (1999, 2003), Ponte (1992,1994, 2000),
Curi (2004, 2005) entre outros, que estdo relacionados tanto as crencas,
concepcOes e atitudes em relacdo a Matemadtica, quanto a formacdo de
professores para ensinar Matematica. A pesquisa aponta o perfil dos alunos e as
crencas declaradas por eles frente a questdes relativas ao ensino €
aprendizagem de Matematica. Entre os resultados encontrados destacam-se a
visdo “pobre e restrita” que os estudantes tinham frente a Matematica e seu
ensino, além de considerarem que a Matematica era apenas para pessoas com
capacidades especiais. Esses estudantes traziam marcas muito fortes, de como
aprenderam essa disciplina. O grupo aparentava ter conhecimentos
matemadticos rudimentares e compartimentados, centrados na aplicacdo de
procedimentos de calculos. Os que diziam gostar de Matematica se referiam a
Matematica usada no dia-a-dia. Estes resultados devem ser levados em conta
guando da organizacdo da disciplina Conteldos e Metodologia do Ensino de
Matematica.”

11

Objetivo:

“... este trabalho tem como objetivos identificar e categorizar algumas crencas
declaradas por estudantes de um Curso de Pedagogia em rela¢cdo a Matematica
e seu ensino e apontar alguns caminhos para a reorganiza¢do da disciplina de
Metodologia do Ensino de Matematica.” (p. 16)

12

Sujeitos da Pesquisa: Cinquenta alunos matriculados no 42 periodo de um curso
de Pedagogia, ao final da disciplina Conteldo e Metodologia do Ensino de
Matematica II.
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13

Metodologia:

“Nossa investigacdo é de natureza qualitativa.” (p. 19)

“A coleta de dados foi realizada por meio de alguns instrumentos, entre eles os
guestionarios.” (p. 20)

14

Fundamentagdo Tedrica:
“Na nossa pesquisa, decidimos utilizar como referencial as defini¢des de crencas
e de atitudes propostas por Gdmez-Chacon (2003, pg.21).”

15

Conclusao:

“De modo geral, os alunos que participaram de nossa pesquisa [...] ndo tém
atitude positiva frente a Matematica, em relagdo a resolucdo de problema e a
sua capacidade matemadtica. [...] ndo tém boas relacdes com a Matematica,
sentem medo, consideram que a Matematica é apenas para pessoas com
capacidades especiais.” (p. 85)

“O grupo aparenta ter conhecimentos matematicos rudimentares [...] Para esse
grupo, a Matematica tem pouco significado e aqueles que dizem que gostam de
Matematica referem-se a Matematica usada no cotidiano. Trazem marcas muito
fortes da Matematica basica, de como aprenderam essa disciplina.” (p. 85)

“Os alunos do curso de Pedagogia que participaram de nossa pesquisa tém uma
visdo compartimentada do curriculo de Matematica e centram os conteddos em
numeros e operagdes. O que mais nos chamou a aten¢ao é que esse grupo de
alunos ndo sentem a necessidade de ampliar seus conhecimentos matematicos
para poder ensinar...” (p. 86)

“Conteddos Matematicos ligados aos temas de Geometria, Medidas e
Tratamentos de Informagdes, praticamente n3ao foram apontados como
importantes por esses alunos. [...] as crengas e atitudes acabam funcionando
como um filtro em relacdo aos conteldos desenvolvidos na disciplina de
Conteudos e Metodologia de Matematica, relacionando apenas aqueles que
créem que sdo importantes de serem aprendidos e ensinados.” (p. 86)

“... esse grupo de alunos tem uma visao instrumental do ensino de Matematica
em que se ensina de maneira prescritiva com énfase em procedimentos de
calculos do ensino de Matematica que privilegie a resolugdo de problemas, ou
atividades mais desafiadoras.” (p. 87)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“Nossa pesquisa diagnosticou crencas e atitudes que alunos de um Curso de
Pedagogia tém em relacdo a Matemadtica e seu ensino destacadas nos itens
anteriores. Pesquisas como esta deveriam ser feitas no inicio da formacao, pois
elas dao pistas sobre o perfil dos alunos.” (p. 88)

“... nas disciplinas de Conteludos e Metodologia do ensino de Matematica deve
ser realizado uma discussdo com relacdo as tendéncias atuais do ensino de
Matematica. Esse trabalho dard pistas aos alunos para repensar o ensino de
Matematica.” (p. 89)

“... os alunos tinham de um curriculo reduzido de Matemadtica, centrado nos
numeros e operagdes. Esses dados apontam para a importancia de se discutir o
curriculo de Matemadtica dos anos iniciais do ensino fundamental nas aulas de
Conteudos e Metodologia do Ensino de Matematica.” (p. 89)

“Com relagdo ao ensino de Matematica: tratar a Matematica somente do ponto
de vista pedagdgico é um erro grave. E necessario aprofundar os conhecimentos
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matematicos para que os futuros professores tenham seguranca para ensind-
los.” (p. 90)

17

Referéncias Bibliograficas:
GOMEZ-CHACON, |. M. Matemdtica emocional: os afetos na aprendizagem
matematica. Porto Alegre: Artmed, 2003. p. 62-84.

Titulo: A colaboracdo em um grupo de alunas da Pedagogia que Ensinam (ou
ensinardo) Matematica

Autor(a): Luana Toricelli

Ano de Defesa: 2009

Orientador(a): Regina Celia Grando

Instituicao: Universidade Sao Francisco

Programa: Educacdo (Mestrado)

Linha de Pesquisa: Matematica, Cultura e Praticas Pedagdgicas

Numero de Paginas: 197

O[NP WIN

Palavras-chave: formacdo de professores; grupos colaborativos; pratica
pedagdgica em matematica; séries iniciais do ensino fundamental

=
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Resumo:

“A presente pesquisa buscou investigar em que medida as praticas colaborativas
adotadas como estratégias formativas num grupo de estudos e pesquisas com
alunas da Pedagogia contribuem para a (re)significacdo do ensino de matematica
para essas alunas. Objetivamos: analisar as diferentes estratégias formativas
promotoras de aprendizagem docente, culminando num processo de produgdo
compartilhada dos trabalhos de conclusdo de curso (TCC), e investigar o
processo de aprendizagem, no duplo sentido: das licenciandas como futuras
professoras que ensinardo matematica na Educacdo Basica e da pesquisadora,
como formadora. Esta pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa,
em um grupo de trabalho constituido no interior da Universidade S3ao Francisco,
campus de Braganca Paulista-SP, composto por licenciandas em Pedagogia e
pela pesquisadora, que também assumiu o papel de formadora. A analise dos
dados foi realizada em trés momentos em relacdo ao movimento do grupo: 12
momento: A constituicdo do grupo - o desafio do comeco; 22 momento: A
dificuldade de manter-se juntas; 32 momento: O desespero: Eu tenho que
entregar o TCC no més que vem! Nesses trés momentos, analisamos as
diferentes estratégias formativas que proporcionaram a esse grupo momentos
de reflexdo e aprendizagem sobre a matemadtica e seu ensino. Destacamos a
leitura de narrativas escritas por professores/autores como uma estratégia que
se mostrou muito significativa para as participantes. Também analisamos dois
casos, de duas participantes desse grupo, que realizaram uma pesquisa (TCC)
relativa a matematica, mostrando a pesquisa-acgdo como uma estratégia
formativa e ressaltamos a analise coletiva de videos das atividades realizadas

como uma estratégia formativa. Os resultados oferecem indicacGes para a
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formacdo de professores que ensinam (ensinardo) matematica nas séries iniciais
do ensino fundamental, a partir da constituicdo de grupos colaborativos, das
leituras compartilhadas, da postura problematizadora do formador e da
producdo de pesquisa.”

11 |Objetivo:
“Objetiva-se:
(1) analisar as diferentes estratégias formativas promotoras de aprendizagem
docente, culminando num processo de producdo compartilhada dos trabalhos
de conclusdo de curso (TCC) e
(2) investigar o processo de aprendizagem no duplo sentido: das licenciandas
como futuras professoras que ensinardo matemadtica na Educac¢do Basica e da
pesquisadora, como formadora.” (p. 39)

12 |Sujeitos da Pesquisa: cinco estudantes do curso de Pedagogia de uma
universidade privada do interior do estado de Sdo Paulo e a pesquisadora.

13 |Metodologia:
“A proposta de trabalho no grupo para a presente pesquisa, inicialmente,
consistia em leitura, reflexdo e discussdao de textos produzidos por professores
sobre situacdes de sala de aula da escola basica (ensino fundamental I);
discussdes sobre o uso de materiais manipulativos, como geoplano, barras de
cuisenaire, material dourado, disco de fracdes; discussGes sobre dobraduras e
origamis e também sobre jogos. Durante a realizagdao da pesquisa, quando duas
participantes do grupo se manifestam favoraveis a producao de seus TCC sobre o
ensino de matemadtica, houve um (re)planejamento do espa¢o do grupo que
passou a ser para a elaboracdo de atividades conjuntas no grupo e a andlise
compartilhada dos dados produzidos por essas alunas e a pesquisadora. Depois
desse planejamento conjunto, realizamos uma pesquisa de campo em uma 42
série do ensino fundamental I, com alunos de 9 e 10 anos. Ao realizarmos essas
duas atividades, produzimos um video que foi utilizado como um registro
importante para a analise conjunta dos dados.
O registro dos dados foi realizado a partir dos seguintes instrumentos:
- questionadrio inicial para levantamento do perfil das participantes;
- registros audiogravados dos momentos de reflexdao sobre as leituras e as
atividades realizadas no grupo;
- producOes escritas das participantes (carta, registro final, atas, e-mail);
- didrio de campo da pesquisadora;
- uma entrevista individual com as participantes do grupo;
- video de trabalho em sala de aula utilizado nos trabalhos de conclusao de curso
de duas participantes;
- relatorio final escrito de trabalho de conclusao de curso (TCC);
- registro audiogravado do momento de reflexdo sobre o processo vivenciado
pelas duas participantes que produziram o TCC;
- registro audiogravado da apresentacdo de TCC;
- narrativa individual.” (p. 40-41)

14 |Fundamentagao Tedrica:

“Estamos entendendo estratégias formativas no sentido atribuido por Alarcado
(2003) e Amaral et al. (1996): sao metodologias diversificadas que causam
momentos de reflexdo na formagdao docente e proporcionam analises mais
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profundas sobre a atividade docente.” (p. 5)
“Pesquisas como as de Nacarato (2000), Lopes (2003), Marquesin (2007) e
Ferreira (2003) destacam a constituicdo de grupos na escola.” (p. 31)

15 [Conclusao:
“Em sintese, acreditamos que os resultados desta pesquisa oferecem indicacdes
para a formacgdo de professores que ensinam (ensinardo) matematica nas séries
iniciais do ensino fundamental a partir da constituicdo de grupos colaborativos,
das leituras compartilhadas, da postura problematizadora do formador e da
producdo de pesquisa.” (p. 172)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... defendemos a importancia da constituicdo de grupos de estudos e pesquisa
no espaco da universidade, durante a formacdo inicial, para que o futuro
professor possa encontrar, nesse espago formativo — mesmo que ndo
institucionalizado —, um apoio as suas aprendizagens de conteudos presentes
nas disciplinas do curso; e a experiéncia para que possa ousar constituir grupos
colaborativos no interior das escolas e das instituicGes pedagdgicas em que
atuarem como pedagogos e professores.” (p. 166)

“Oferecer espagcos em que os futuros professores possam se expor e opinar,
atribuir sentidos e significados as aprendizagens produzidas no curso — e além
dele — ¢é fundamental para que exista uma reflexdo sobre o seu proéprio
processo de aprendizagem.” (p. 166-167)

“... acreditamos que, para uma formacao significativa de futuros professores, é
importante que se mesclem estes tipos de literatura: as narrativas produzidas
por professores e as leituras tedricas.” (p. 167)

“... se o professor principiante ou futuro professor tiver um espaco em que ele
aprenda (se aproprie) de uma postura investigativa adotada pelo formador, ele
poderd utilizar esses questionamentos com seus alunos, proporcionando a eles
— e também a si préprio, professor — momentos reflexivos.” (p. 168)

“... propor produgdes escritas na formacao inicial pode implicar momentos de
reflexdo e autoformacdo.” (p. 169)

“... Esse momento de planejar conjuntamente atividades para realizar em uma
sala de aula contribui significativamente para a formacdo inicial, uma vez que
essa atividade faz parte do trabalho docente. O futuro professor aprendera a
planejar o material, o tempo, as intervencdes possiveis, as duvidas que poderao
surgir e os registros que serdo solicitados aos alunos (avaliagado).” (p. 169)

“Na formacdo inicial, ressaltamos que, se esse futuro professor puder realizar,
uma atividade matematica filmada em sala de aula e se dispuser de um
momento coletivo para analisa-la, ele podera refletir sobre sua acdo, sobre suas
posturas e notar que, muitas vezes, o seu discurso esta diferente de sua acdo.”
(p. 170)

17
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Resumo:

“A presente dissertacdo é resultado de uma pesquisa colaborativa realizada no
Clube de Matemdtica, projeto de estagio oferecido pela Faculdade de Educagao
da USP aos alunos do curso de Pedagogia e Licenciaturas desta universidade,
com o objetivo de investigar como se desenvolve o conceito de avaliagdo na
formacdo de professores em atividade colaborativa. Esta apresenta um estudo
sobre a formacdo inicial de professores no contexto da Educacdo Superior, a
avaliacdo no contexto da Educacgao Basica e a Teoria da Atividade norteadora das
atividades orientadoras de ensino desenvolvidas nesse espaco de formacdo. Para
o levantamento de dados, além da participacdo da pesquisadora como
observadora e colaboradora no projeto durante trés semestres consecutivos,
foram gravadas as discussdes coletivas de avaliacdo das acdes dos estagidrios e
dos alunos de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental da Escola de Aplicacdo da

USP também envolvidos no projeto. A transcricdo das fitas, as observagGes
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realizadas pela pesquisadora in loco, os relatérios produzidos pelos estagiarios
ao final de cada semestre e os questionarios respondidos por eles compuseram
as fontes que foram analisadas a partir dos pressupostos tedricos da Teoria da
Atividade e dos conceitos de professor reflexivo e de avaliagdo levantados pela
pesquisadora em estudo bibliografico. Durante todo processo de ensino e
aprendizagem vivenciado no Clube de Matemadtica, a avaliacdo das atividades
pedagdgicas, realizadas de forma coletiva, apresentou indicios sobre os
processos formativos no que se refere a escolha dos contelddos matematicos
trabalhados para a elaboracdo de atividades orientadoras de ensino, revelando
um modo de formar-se do estagiario na acdo de ensinar. Podemos concluir que a
avaliacdo é uma pratica presente no processo ensinoaprendizagem que ocorre
nesse espaco de formacdo inicial. O conceito de avaliacdo é formado pelos
futuros professores por meio da avaliacdo reflexiva de todas as a¢Ges realizadas|
colaborativamente.”

11

Objetivo:

“... procuramos perceber, ao longo deste trabalho, como os futuros professores
em formagao constroem, em atividade colaborativa, o conceito de avaliagdo.”
(p. 5, grifo do autor)

12

Sujeitos da Pesquisa: alunos dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura em
Matematica da USP, colaboradores e alunos da Escola de Aplicacao.

13

Metodologia:

“Caracterizamos nossa pesquisa como colaborativa...” (p. 52)

“Na intencao de perceber como se desenvolve o conceito de avaliagdo dos
futuros professores em atividade colaborativa, observamos e registramos suas
acdes, analisamos os relatdrios por eles redigidos, transcrevemos os momentos
de avaliacdo gravados em reunides no Clube de Matematica e analisamos os
questionarios respondidos pelos estagiarios.” (p. 4)

14

Fundamentagio Teodrica:

“... trataremos sobre a formacdo inicial de professores, defendendo a ideia
lancada por Donald Schén de que teoria e pratica devem constituir uma unidade
na formacgdo dos profissionais. [...] faremos uma apresentacdo da Teoria da
Atividade, desenvolvida por Alez Leontiev, que fundamenta o trabalho
desenvolvido no Clube de Matematica no que se refere ao fazer pedagdgico do
professor como criador de situacdes-problema que motivem a aprendizagem do
aluno.” (p. 4)

15

Conclusao:

“Ao final desta pesquisa, concluimos que a avaliagdo é considerada pelos
estagidrios do Clube da Matemadtica uma prdtica constante e pertinente ao
trabalho do professor. O fato de ser possivel, aos estagidrios, avaliarem a
aprendizagem dos alunos, por meio de observacdes que estes fazem durante o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem torna-se uma importante
contribuicdo a formacdo do futuro professor. “Quando acompanhamos o
aprendizado do aluno, temos condigbes de avaliar como um todo aquilo que ele
aprendeu” (Marina, 22 série, 2006) E possivel, para os estagidrios, avaliar a
aprendizagem dos alunos estando atentos a maneira como eles realizam as
atividades propostas. Avaliam se estdo envolvidos, se fazem perguntas sobre os
conteudos, se realmente estdo em Atividade ao resolver situagdes-problema
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colocadas. Quando uma crianca nao se dispde a realizar determinada proposta, é
um sinal de que algum ponto precisa ser revisto, é um alerta aos estagiarios que
refletem sobre o planejamento de sua aula. “A avaliacdo deve servir como base
para conduzir a atuacdo do professor e ndo como modo de punir e cobrar o
aluno” (Melita, 42 série, 2006).” (p. 117, grifo do autor)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
“Gostariamos de apontar algumas perspectivas que poderiam ser perseguidas
pelas instituicbes durante a formacdo inicial e continua dos educadores, para
gue estes possam realmente incorporar a pratica da pesquisa a pratica docente.
Formacao inicial:
Orientar o aluno de Pedagogia ou Licenciatura para que analise, reflita e
transforme sua pratica em niveis pessoal e social;
Adequar o curriculo da formacdo inicial as necessidades da pratica, por meio de
projetos de estdgio que aproximem o futuro professor da realidade profissional.
Ex: Clube de Matematica, locus desta pesquisa;
Contribuir na formag¢do de um aluno pesquisador para que ele seja também um
professor pesquisador.
Formacao continua:
Valorizar a postura critica do professor em relacdo as propostas de trabalho
trazidas pela instituicdo em que esta inserido;
Valorizar a realizagcdo de pesquisas pelos professores que atuam na Educac¢do
Basica, mantendo condi¢Oes de trabalho que valorizem o professor pesquisador;
Valorizar a formacdo continua na propria escola, mediada pela construcdo
coletiva do projeto politico-pedagdgico da unidade escolar;
Divulgar as pesquisas que o professor faz, garantindo espaco de troca coletivo
dentro da jornada de trabalho dos professores;
Almejar a pesquisa colaborativa, permitindo a analise e a reflexdao coletiva da
acao;
Oferecer cursos de capacitacdo que consigam suprir as necessidades geradas na
pratica docente;
Evitar a rotatividade na equipe de trabalho, para que os professores possam
desenvolver os projetos que idealizam;
Ensejar para que as politicas publicas valorizem a pesquisa e o professor
pesquisador.” (p. 19-20)
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1 |[Titulo: Cartografia das relacdes de saber-poder, na formacdo de professores de
Matematica, nas universidades publicas de Fortaleza

2 |Autor(a): Luiza Santos Pontello

3 |Ano de Defesa: 2009

4  |Orientador(a): Anténio Germano Magalhdes Junior

5 [Institui¢dao: Universidade Estadual do Ceara

6 |Programa: Educacdo (Mestrado)

7 |Linha de Pesquisa: Didatica e Formacdo Docente

8 |Numero de Paginas: 141

9 |Palavras-chave: saberes docentes, ensino de matematica, formacdo de
professores, relacdo saber/poder

10 [Resumo:

“Nesse trabalho busca-se descortinar as relacSes de saber/poder presentes no
ensino de Matematica, analisando os percursos de formacdo, da pratica e da
constituicao dos saberes dos professores que trabalham os contetdos de ensino
de Matematica nos cursos de Pedagogia e Licenciatura em Matematica, nas
Universidades publicas de Fortaleza. Com o intuito de identificar as relagbes de
saber/poder existentes, sdo cartografadas as trajetérias de formacdo,
constituicdo de saberes e pratica dos formadores que trabalham os conteldos
de ensino de Matematica, identificando os elementos comuns nesse desenho,
descortinando a existéncia, ou ndo, de discursos e verdades compartilhadas por
eles (FOUCAULT, 2007). A escolha da cartografia como método de trabalho se
deveu a compreensdo de que cartografar uma trajetdria vai além de desenhar
uma realidade estdtica - cartografar é descrever procedimentos, delinear
escolhas, compreender, através do conhecimento dos processos e das trajetorias
pessoais como, por qué e para qué os professores pesquisados chegaram ao
lugar que hoje ocupam. A cartografia é, pois, para os cartégrafos, um desenho
gue acompanha e se faz a0 mesmo tempo em que os movimentos de
transformacdo da paisagem acontecem (ROLNIK, 1989). Para analise das
relacbes de saber/poder, a pesquisa estruturou-se nos estudos de Michel
Foucault (2007) sobre o discurso e a instituicdo dos valores de verdade
constituindo os espacos de saber-poder, tendo em vista que a constituicdo de
campos de saber pressupde a existéncia de relacdes de poder (FOUCAULT,
2007). Como suporte para o estudo da trajetdria de formacdo, dos saberes e da
pratica dos professores pesquisados, a pesquisa referenciou-se, principalmente,
em estudos de Maurice Tardif (2006). Parte-se, assim, do pressuposto de que
essas trés categorias - formacdo, saberes e pratica - aqui separadas para estudo,
apresentam-se imbricadas na constituicdo do arcabouco tedrico-pratico dos
professores, sendo igualmente presentes e relevantes tanto na sua constituicdo
profissional quanto em sua acao docente. As fontes de pesquisa constituiram-se
das entrevistas dos professores e de documentos das InstituicGes/programas de
formacdo, como matrizes curriculares de épocas distintas, historicos dos cursos e
Instituicdes. A andlise dos dados indica que os professores que trabalham com os
conteudos de ensino de Matematica nos cursos de Pedagogia e Licenciatura em
Matematica pesquisados, adquiriram, em sua trajetéria, saberes matematicos e
saberes da educagdo, que podem ou ndo ter sido obtidos nas instituicdes
formativas. Segundo eles, amalgamar esses saberes, que consideram necessarios
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a sua pratica, constituiu o saber que mobilizam em sua acdo docente. Outro
resultado encontrado é que, quanto as rela¢gdes de saber/poder, os docentes
reconhecem a autoridade daqueles com quem compartilham o discurso de
verdade, mesmo que ndo atuem nos referidos cursos.”

11

Objetivo:

“... € nosso objetivo cartografar os percursos de formacdo dos professores que
trabalham com os conteldos de ensino da Matematica, na UFC e na UECE,
mapeando os espacos de saber/poder constituidos.” (p. 16)

“Tendo em vista o cardter institucional do poder e a imbricada constituicao
reciproca, para Foucault (1989), do saber e do poder, buscamos desvelar, nessa
pesquisa, a existéncia, ou ndo, de discursos de verdade compartilhados pelos
professores entrevistados.” (p. 64)

12

Sujeitos da Pesquisa: cinco formadores que atuam ou atuaram ministrando
disciplinas de Matemadtica nos cursos de Pedagogia ou Licenciatura em
Matematica em duas universidades publicas do Ceara.

13

Metodologia:

“... a escolha da cartografia, como método de trabalho, se deveu a compreensao
de que cartografar uma trajetdria vai além de desenhar uma realidade estatica,
uma vez que cartografar é descrever procedimentos, delinear escolhas,
compreender, por intermédio do conhecimento dos processos e das trajetorias
pessoais como, porqué e para qué os professores pesquisados chegaram ao
lugar que ocupam hoje.” (p. 18, grifo do autor)

“Convém ressaltar que o instrumento utilizado foi a entrevista por pauta
(Apéndice A), que norteia a fala do entrevistado em relacdo a busca do
pesquisador, permitindo ao primeiro falar livremente, com um minimo de
intervencdo do segundo.” (p. 20)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“... esta pesquisa tem, como aporte tedrico, a teoria sobre os discursos
desenvolvida por Foucault (2007), subsidiando uma analise das relagbes de
saber/poder e dos possiveis discursos de verdade, compartilhados pelos
professores pesquisados.” (p. 20)

“... para discutirmos o saber docente, utilizaremos a concepc¢do de saber na
perspectiva dada por Tardif (2006).” (p. 64)

15

Conclusao:

“Tendo em vista as indicacdes feitas pelos pares, constatamos que o Prof.
Herminio é considerado como autoridade no ensino da Matemdtica, em
Fortaleza, apesar de, atualmente, ndo mais atuar diretamente com disciplinas|
desse conteudo.” (p. 96, grifo do autor)

“Quanto a discussdo dos saberes necessdrios a acdo a que se propdem,
identificamos uma convergéncia entre os saberes que os professores
compartilham e os pares que reconhecem.” (p. 96)

“Os professores com formacdo em Matemdtica argumentam em favor do
conhecimento matematico como prioritario dentre os necessarios, colocando os
conteldos das Ciéncias da Educa¢do como complementares, que podem mesmo
ser adquiridos fora dos sistemas formais de ensino.” (p. 96)

“Com relacdo aos professores que tém sua formacdo inicial na Pedagogia, estes
colocam os saberes disciplinares e os das Ciéncias da Educagdo num mesmo
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patamar.” (p. 96)

“Essa tensdo deixa claras as opg¢des feitas pelos sujeitos quanto aos valores de
verdade que realmente compartilham. Apesar de se reconhecerem como
autorizados ou autoridades no tema exposto, seus discursos se dividem,
valorizando, ou reconhecendo, cada um, o discurso compartilhado por seu grupo
académico. Ou seja, sou pedagogo(a), reconheco o discurso pedagdgico como
verdadeiro; sou matematico(a), compartilho com os matematicos o discurso
verdadeiro.” (p. 97, grifo do autor)

“... nos chamou a atencdo o fato de os professores pesquisados se ressentirem
de trabalhar muito sozinhos. Todos eles, em algum momento da entrevista,
afirmam ndo ter com quem discutir as questées que surgem de seu trabalho, ou
demonstram a necessidade de encontrar pares para um grupo de pesquisa nessa
area.” (p. 96)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
“Por fim, o que sera que impede esses professores de estreitarem as relacdes de
trabalho e buscar apoio entre seus pares, pelo menos dentre aqueles com quem
compartilham os discursos de verdade — pedagogos com pedagogos, licenciados
com licenciados? Serd que esse espaco de trabalho é ainda muito novo, ndo
tendo havido tempo para essa interacdo ou ndo ha um numero significativo de
professores que atuem na drea de maneira a criar uma massa critica? Ou sera
gue é um nicho onde sobrevivem rela¢des de poder, no qual o saber Matematico
€ para poucos escolhidos?” (p. 98)
“Serd que a presenca préxima do bacharelado influencia nas decisdes quanto ao
curriculo da licenciatura?” (p. 98)
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sujeito da Educacdo: Estudos Foucaultianos. Petrdpolis: Vozes, 1994.
FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Trad. Laura Fraga de Almeida Sampaio. 152
ed. S3o Paulo: Loyola, 2007.
TARDIF, M. Saberes docentes e formagdo profissional. 62 ed. Petrépolis: Vozes,
2006.

1 [Titulo: Atelié de matematica: transdisciplinaridade e educacdo matematica

2 |Autor(a): Manoel Lima Cruz Teixeira

3 |Ano de Defesa: 2008

4  |Orientador(a): Ubiratan D'ambrosio

5 |Instituicdo: Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

6 |Programa: Educacdao Matematica (Doutorado)

7 |Linha de Pesquisa: Histdria, Epistemologia e Didatica da Matematica

8 |Numero de Paginas: 150

9 |Palavras-chave: Matematica; formacdo do professor; artes e Educacdo
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Matematica

10

Resumo:

“A Matematica e seus conceitos tém natureza, essencialmente, abstrata e
utilizam desconhecidos nomes para seus entes, usando uma linguagem de dificil
apropriacdo pelo aprendiz. A alfabetizacdo matemadtica é apresentada em uma
dimensdao mais ampla, de formagdo e conceito. Sao as variedades encontradas
em outras areas que fazem nascer esse conceito. Nas artes, em geral, o
conhecimento matematico apresenta-se relacionado ao real. O concreto torna-
se a matéria viva da superac¢do do conhecimento matematico. Para que ocorra a
compreensao dessa nova abordagem, a formacdao do professor deve ser
continuada. Assim, a cada dia, na acdo em sala de aula é que a pesquisa
qualitativa deve acontecer. Os jogos, as histérias, os contos, as brincadeiras sao
algumas das possibilidades que promoverdo a abertura de novos canais para a
criacdo por meio do Atelié de Matematica: espaco de realizacdo de uma pratica
pedagodgica de transformagao.”

11

Objetivo:

“... pretendemos construir uma argumentacdo para mostrar as multiplas
possibilidades para a realizagdo do processo de alfabetizagdo matematica, que
vai além dos nimeros, utilizando o Atelié de Matematica na articulagao entre os
conhecimentos matematicos, numa perspectiva transdisciplinar.” (p. 11)

12

Sujeitos da Pesquisa: estudantes da Pedagogia e da Licenciatura em Matematica

13

Metodologia:

O autor defende que “usar varias metodologias contribui para que o ensino-
aprendizagem seja significativo” (p. 23). Assim, atividades transdiciplinares
diversificadas sdo realizadas no atelié, em especial, promovendo o contato entre
os participanetes e objetos artisticos, como pinturas e esculturas, a danca e a
musica.

14

Fundamentagdo Tedrica:

“Muitas propostas metodolédgicas foram investigadas, para, a partir delas,
organizar este espaco, dentre elas, as de Daniluky (1998), que faz pesquisa em
sala de aula sobre os desempenhos de alunos na escrita e leitura dos numeros;
Guérios (2002), que apresenta quinze anos de pesquisas no laboratério de
matematica,envolvendo alunos da licenciatura de matematica e professores da
rede de ensino de Curitiba.” (p. 12)

15

Conclusao:

Para promover o aprendizado de conceitos matematicos, o autor defende que as
atividades devem partir do mundo concreto, inciando-se pelo contato dos
participantes com elementos da cultura, em especial, as manifestaces artisticas.
Dessa forma, ndo so6 esses individuos passam a conhecer e apreciar mais a arte,
como também tem a oportunidade de descobrir as relacdes matematicas que
emergem naturalmente dessas manifestacdes. Mais, eles percebem que podem
também criar arte e fazer matematica, superando a ideia de que essas atividades
estdo restritas a pessoas com talentos especiais.

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
O autor acredita que ndo deve ser dado valor somente as pesquisas feitas por
académicos, mas sim que “pesquisas realizadas por professores, sobre sua

pratica escolar, tenham respaldo e sejam aceitas como modelo de pesquisa
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qualitativa, na comunidade de educadores matematicos” (p. 134).

17 |Referéncias Bibliograficas:
DANILUKY, O. Alfabetizagdo Matemdtica — as primeiras manifestagdes da escrita
infantil. Porto Alegre: Sulina & EDIUPF, 1998.
GUERIOS, E. Espagos oficiais e intersticiais da formagdo docente. Histérias de um
grupo de professores na area de Ciéncias e Matemadtica. Tese (Doutorado,
Educacdo) — Faculdade de Educacdo. Campinas: UNICAMP, 2002.

1 |[Titulo: A Formacdo do Professor dos Anos Iniciais e Suas Concepc¢des sobre o
Ensino de Matematica

2 |Autor(a): Marcos Leomar Calson

3 |Ano de Defesa: 2009

4 |Orientador(a): Valderez Marina do Rosdario Lima

5 |Instituigdo: Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul

6 |Programa: Educacdo em Ciéncias e Matematica (Mestrado)

7 |Linha de Pesquisa: Curriculo e Formagdo de professores de Ciéncias e
Matematica

8 |Numero de Paginas: 118

9 |Palavras-chave: Formacdo de professores. Curso Normal. Concepgdes sobre
ensino de Matematica.

10 |Resumo:

“Esse estudo envolveu um trabalho de investigacdo com um grupo de alunos de
um Curso Normal, habilitacdo para professor de Anos Iniciais e Educacao Infantil,
em nivel médio. O objetivo central foi identificar as concepg¢des desses alunos
sobre a Matematica, seu ensino e aprendizagem. Como instrumentos de coleta
de dados foram empregados questionarios, observacGes de praticas e
entrevistas. As respostas ao questiondrio foram analisadas quantitativa e
gualitativamente. Os dados relativos as questdes fechadas foram apresentados
em quadros e graficos e, a partir das respostas as questdes abertas e dos dados
obtidos por meio das respostas ao questionario, dos relatérios de observacdo de
praticas e das entrevistas, a pesquisa realizada com 217 participantes mostra
gue uma parcela consideravel desses alunos apresenta dificuldades em sua
formacdo matemadtica e pedagdgica, anterior ou atual. Ainda que parecam ter
melhorado sua avaliagdo do desempenho atual em Matematica, os alunos
conservam certos esteredtipos, tais como considerar que a Matemadtica ndo é
para todos e que exige inteligéncia além do normal para seguir seu estudo. Ha
distancia entre o que os alunos expressam no discurso e em suas praticas, o que
aponta para um conflito entre concepgdes tradicionais e informacdes sobre
outras possibilidades ainda ndao assumidas. Apesar de receberem, durante o
curso, sugestdes de trabalho sob perspectivas construtivistas, ativas,
contextualizadas, os alunos, ao realizarem as praticas, se refugiam no que

conhecem como sendo uma aula de Matematica, em que sdo enfatizadas as
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guatro operagcdes e os resultados corretos, sem possibilidade de
guestionamentos e duvidas. Em sintese, foi possivel constatar que esses futuros
professores tém uma concepgao tradicional sobre o ensino de Matematica, nao|
evidenciando elementos que |lhes permitam, futuramente, qualificar o ensino
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.”

11

Objetivo:

“O objetivo geral da pesquisa aqui relatada é investigar as concepg¢des sobre a
Matematica, seu ensino e aprendizagem, apresentadas por alunos de um Curso
Normal, em nivel médio.

Ja os objetivos especificos sdo:

- identificar o perfil dos alunos que freqiientam um determinado Curso Normal;
- investigar as concepgdes dos alunos desse Curso Normal sobre a Matematica,
seu ensino e aprendizagem;

- apontar dificuldades desses alunos ao iniciarem suas praticas de ensino.” (p.
14)

12

Sujeitos da Pesquisa: Em uma escola do estado do Rio Grande do Sul que
oferece os cursos Normal e de Aproveitamento de Estudos, ambos em nivel
médio, um questionario foi aplicado para todas as turmas em funcionamento
durante o ano de 2007 (217 alunos, sendo 161 alunos do Curso Normal e 56, do
Aproveitamento de Estudos). As observacdes de sala de aula foram realizadas
com trés alunos, dois do curso Normal e um do curso de Aproveitamento de
Estudos, que estavam em efetivo exercicio da pratica de ensino (estagio
supervisionado). A entrevista foi realizada com dois desses alunos, para
aprofundar os dados obtidos com o questiondrio e com a observa¢do de suas
praticas.

13

Metodologia:

“Na realizacao da presente pesquisa, optou-se por uma metodologia Qualitativa
[...]. Para desenvolver a pesquisa, foram utilizados questionarios, observac¢oes de
sala de aula e entrevistas.” (p. 53)

14

Fundamentacgao Tedrica:

“No Brasil, alguns pesquisadores como Cury (1994), Carvalho (1989) e Curi
(2004) escreveram sobre as concepcoes e crencas do professor de Matematica e
também sobre o ensino dessa disciplina.” (p. 20)

15

Conclusao:

“.. a pesquisa realizada com 217 participantes mostra que uma parcela
consideravel desses alunos apresenta dificuldades em sua formacdo matematica
e pedagdgica...” (p. 94)

“Com os resultados acima discutidos, [...] pode-se concluir que sua concepc¢ao de
Matematica é tradicional e utilitdria, com alguns indicios de elementos empirico-
ativistas, apenas evidenciados no discurso mas ainda ndo assumidos em suas
praticas.” (p. 97)

“... em termos de conhecimento, por problemas de falta de pré-requisitos
basicos de conteldos matematicos ou por dificuldades em entender o que lhes
foi apresentado durante o curso, todos os trés alunos observados mostraram
ndo ter dominio dos conteddos matematicos ou da metodologia mais adequada
para ensina-los.” (p. 95)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
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“Considera-se que é necessario proporcionar ocasides de debate entre os
futuros professores, para que exponham suas concepg¢des sobre os conceitos
basicos necessarios aos alunos dos Anos Iniciais e possam ter suas dificuldades
levadas em conta no seu curso, Normal ou AE.” (p. 96)

“... ainda ha muito o que se pensar e fazer em relacdo as concepgoes sobre o
ensino de Matematica na formacdo do professor que ensina Matematica nos
guatro primeiros anos do Ensino Fundamental.” (p. 98)

17

Referéncias Bibliograficas:

CARVALHO, D. L. A concep¢do de matemdtica do professor também se
transforma. 1989. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de
Educac¢do, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1989.

CURI, E. Formagdo de professores polivalentes: conhecimentos para ensinar
matematica, crencas e atitudes que interferem na constituicio desses
conhecimentos. 2004. Tese (Doutorado em Educagdo Matematica) — Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2004.

CURY, H. N. As concepgcbes de matemdtica dos professores e suas formas de
considerar os erros dos alunos. 1994. 278 f. Tese (Doutorado em Educagdo) —
Faculdade de Educacdo, UFRGS, Porto Alegre, 1994,

PONTE, J. P. Concepcbes dos professores de matematica e processos de
formacdo. In: Educacdo Matemdtica: Temas de Investigacdo (pp. 185-239).
Lisboa: IIE. 1992.

Titulo: Formacao Inicial de Professoras Mediada pela Escrita e pela Analise de
Narrativas sobre Operacdes Numéricas

Autor(a): Maria Auxiliadora Bueno Andrade Megid

Ano de Defesa: 2009

Orientador(a): Dario Fiorentini

Instituicdo: Universidade Estadual de Campinas

Programa: Educacdo: Educacdo Matematica (Doutorado)

Linha de Pesquisa: Educagdo Matematica, Cientifica e Tecnoldgica

Numero de Paginas: 208

O Noonn|hWN

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Operacdes Numéricas; Narrativas;
Educagao Matematica; Ensino Fundamental; Pedagogia.

=
o

Resumo:

“O trabalho apresenta um estudo sobre a formacdo inicial de professoras que
ensinam matematica para os anos iniciais do ensino fundamental mediada pela
escrita e pela analise de narrativas sobre as operacdes numéricas. Teve por,
objetivo analisar e interpretar como se dd o processo de aprendizagem
profissional e de (re)significacdo do sistema de numeragao decimal e das quatro
operacdes aritméticas bdsicas em alunas de um curso de Pedagogia, bem como

os indicios de mudanca da relacdo com a matematica e seu ensino ao longo da
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experiéncia formativa, quando utilizados recursos das dindmicas de cooperacao
e das narrativas. No percurso da pesquisa foram utilizados, entre outros autores,
aportes tedricos de Josso (2004; 2006), Freitas (2006) e Suarez (2008)
relativamente as narrativas e escritas de si, e de Fiorentini (2006) e Nacarato
(2008) no que se refere aos conteldos matematicos e didatico-pedagédgicos. A
coleta de dados teve por base as dinamicas de cooperacdo (Alrg e Skovsmose,
2006), as praticas reflexivas exploratdrio investigativas e as escritas de narrativas
pelas alunas. Os dados originaram-se de trés fontes distintas: da professora-
pesquisadora, das alunas, individualmente, e do grupo de alunas a partir dos
trabalhos colaborativos realizados em duplas, pequenos grupos ou grupo-classe.
Foram coletados por intermédio de registros escritos, didrio de campo e
gravacOes em audio ou video. As praticas em sala de aula centraram-se nas
qguatro operagdes aritméticas fundamentais: adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo. Para cada uma delas ocorreram trés etapas de trabalho: uma primeira,
onde as alunas individualmente refletiam sobre a operacdo em pauta e
registravam em seus cadernos as formas que utilizavam para realizad-las,
utilizando o cdlculo mental e algoritmos aprendidos na escola basica; uma
segunda, onde em duplas ou pequenos grupos narravam as colegas seus
procedimentos, elaborando um registro Unico do grupo; e uma terceira, com
toda a turma, que envolvia a socializacdo dos diferentes registros, em que se
buscava a reconstrucdo de estratégias utilizadas na realizacdo das operacdes e
também alternativas para o ensino de algoritmos convencionais ou nao. As
analises feitas apontam que os procedimentos utilizados auxiliaram na
(re)significacdo de conceitos matematicos e na construcdo de perspectivas
pedagdgicas para o ensino de Matematica nos anos iniciais. As aulas e o
desenvolvimento da pesquisa explicitaram as incompreensdes das alunas,
permitindo a exposicdo de suas angustias e ansiedades, o que proporcionou a
interlocucdao entre as vidas das alunas, de seus ambientes socioculturais e
incentivou o processo de desnaturalizagdao da transmissao dos algoritmos. Foi
possivel a percepcdo de que as operagcées matematicas podem ser aprendidas a
partir da utilizacido dos recursos do cdlculo mental e da utilizacdo das
propriedades a elas relacionadas, mesmo que de forma intuitiva. Além disso, as
narrativas aliadas as dinamicas de coopera¢do potencializadas pelo didlogo
mostraram-se ingredientes fundamentais no ambiente de ensino €
aprendizagem.”

11

Objetivo: “Configurou-se, assim, o objetivo investigativo da presente pesquisa
de Doutorado e, ao mesmo tempo, experiéncia de formagdo docente: analisar e
interpretar como se deu o processo de aprendizagem profissional e de
(re)significacdo do sistema de numeracdo decimal e das quatro operacoes
aritméticas basicas pelas(os) alunas(os) participantes da disciplina
EnsinoAprendizagem de Matematica A, bem como perceber os indicios de
mudanca de relacdo com a matematica e seu ensino que as(os) alunas(os)
apresentaram ao longo da experiéncia formativa.” (p. 5)

12

Sujeitos da Pesquisa: cerca de 30 alunos de uma turma de um curso de
Pedagogia, a longos de quatro semestres (disciplinas: Ensino-Aprendizagem de
Matematica A, B e C e Pesquisa B).

13

Metodologia: “o enquadramento metodoldgico da pesquisa e os procedimentos
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adotados referiram-se a uma “pesquisa-acdo estratégica” (FRANCO, 2005), que
tomou as narrativas como objeto de andlise.” (p. 50, grifo do autor)

“... foram utilizadas as narrativas de aulas das alunas; as suas histérias de vida,
narradas oralmente e nos registros escritos; a organizacdo dos cenarios de
investigacdo. Buscamos resgatar informacdes também a partir de registros de
audio e video.” (p. 55)

14

Fundamentagdo Teodrica:

“A coleta de dados teve por base as dindmicas de cooperacdo (Alrg e Skovsmose,
2006), as praticas reflexivas exploratdrio investigativas e as escritas de narrativas
pelas alunas.” (p. ix)

15

Conclusao:

“O recurso da escrita das narrativas no contexto da formagdo inicial de
professoras que vao ensinar matematica para os anos iniciais mostrou-se como|
fator que desencadeou nas alunas o conhecimento de si acerca de saberes sobre
as operag¢Oes aritméticas e potencializou-os para a construgdo de saberes
docentes.

A impressao inicial das alunas acerca de ser a matematica uma ciéncia pronta foi
sendo desconstruida a medida que participavam das praticas reflexivas e podiam
explorar e investigar, utilizando-se dos recursos que ja possuiam e incorporando
outros que adquiriam na relagdo com as colegas. As ansiedades primeiras foram
sendo dizimadas. No percurso, foram refletindo a respeito das vivéncias iniciais
gue as envolveram nas séries do ensino basico...” (p. 183)

“Assumir outras praticas que ndo as tradicionais, para ensinar ou para provocar a
aprendizagem das operac¢des fundamentais no contexto escolar, proporcionou
as alunas uma maior seguranga no conteddo matematico e nas proprias agdes
para realizar os célculos e a compreensdo dos porqués das etapas de realizagao|
de tais operacdes. Perceberam que nao é natural que todos resolvam da mesma
forma os algoritmos das operacdes fundamentais.” (p. 185)

“No processo de ensino-aprendizagem, buscamos contribuir para a construgao
de um projeto educativo que visava, além da (re)construcdo de saberes
aritméticos, a construcdo de saberes/processos para ensinar matematica. As
acdes que se deram foram permeadas por investigacbes e, nesse sentido,
cooperacles de aprendizagem entre todas as envolvidas foram estabelecidas.”
(p. 187)

“... as narrativas constituiram uma prdatica bastante valorizada pelas alunas.
Perceberam que sua utilizagdo proporcionava o desenvolvimento dos aspectos ja
vivenciados, desde o (auto)conhecimento de cada uma a respeito das suas
potencialidades, passando pelos processos de investigacdo das operacdes
aritméticas basicas e possibilitando algumas (re)invencdes de caminhos
pedagdgicos relacionados a matematica.” (p. 188)

“... 0 que depreendemos das narrativas das alunas e das reflexGes acerca do
percurso vivenciado leva ao entendimento de que a escrita de si pode
proporcionar auxilio a constituicdo do professor que vai ensinar matematica para
0os anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao escreverem e socializarem suas
acdes, percebiam, como destacado por algumas alunas, que os conhecimentos €
as experiéncias se cruzavam, ocorrendo trocas que se complementavam. Isso
permitiu que mudassem suas concepg¢des sobre ensinar e aprender
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matemadtica.” (p. 188)

“Ao investirmos na compreensdao das percepc¢des das alunas e nas suas
concepcles a respeito dos conteldos matematicos que vao ensinar e das
estratégias que podem ser usadas para isso, surgiram novas possibilidades de
construcdo dos saberes pedagdgicos.” (p. 188-189)

“As narrativas, os cenadrios investigativos, as praticas reflexivas e colaborativas
podem constituir-se em estratégias fundamentais para a formacdo das
professoras.” (p. 189-190)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
“... podemos depreender, a partir das reflexdes oferecidas pela pesquisa, que se
faz possivel aprender, ensinar, produzir conhecimentos, construir conceitos com
professoras em formacgdo, de tal maneira que seja possivel proporcionar a
organizacdo de saberes docentes. As narrativas, os cenarios investigativos, as
praticas reflexivas e colaborativas podem constituir-se em estratégias
fundamentais para a formagdo das professoras.” (p. 190)

17 |Referéncias Bibliograficas:
ALR@, Helle; SKOVSMOSE, Ole. Didlogo e aprendizagem em Educagéo
Matemadtica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

1 [Titulo: A presenca da matematica na formacao do professor do ensino primario
no estado de S3o Paulo, no periodo de 1890 a 1930

2 |Autor(a): Maria Carmen Lopes da Silva

3 |Ano de Defesa: 2008

4 |Orientador(a): Sandra Maria Pinto Magina

5 [Instituigdo: Pontificia Universidade Catodlica De Sdo Paulo

6 |Programa: Educacdo Matematica (Doutorado)

7 |Linha de Pesquisa: A matematica na estrutura curricular e formacdo de
professores

8 [Numero de Paginas: 240

9 |Palavras-chave: cultura escolar; aritmética; ensino primario; século XIX e inicio
do XX

10 |Resumo:

“O trabalho teve por finalidade analisar como a matematica se fez presente na
formacao do professor do ensino primario do Estado de Sdo Paulo, entre 1890 e
1930. Trata-se de um recorte geografico-temporal marcado por importantes
reformas educacionais que repercutiram e transformaram a cultura escolar da
época. E no cerne dessas transformacdes que se percebe a presenca da
Matemadtica, num primeiro momento, associada as matérias pertinentes a

formacado do trabalhador e, num segundo, caminhando em direcdo ao respeito a
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fase intelectual da crianca. Para denotar como essas transformacdes se
processaram, fez-se necessario regredir na linha do tempo, procurando, assim,
compreender por meio da Legislacdo como foi concebida a educagao elementar
no Brasil Império. A seguir, houve a precisdo de reconhecer o contexto cultural
de onde partiram as novas diretrizes para a educacdo brasileira, para entdo
responder como a matematica se fez presente na formacdo do educador da
instrucdo publica paulista no periodo da 12 Republica. Como fontes de pesquisa
foram utilizadas a Legislacdo Oficial do Ensino do Estado de S3o Paulo e a Revista
do Ensino, periddico lancado em 1902 destinado ao professorado paulista. Nessa
trajetéria de reapropriacdo dos textos constantes nos dispositivos legais e os
divulgados pela imprensa periddica surge o nome de Mr. Parker, autor de cartas
gue levam o seu nome. Estas foram apropriadas pelos gestores da educacao,
sendo recomendadas e, posteriormente, distribuidas em todos os Grupos
Escolares do Estado de Sdo Paulo, instituicido que deu forma e consolidou o
idedrio republicano na trajetdria da educacao paulista.”

11

Objetivo:

“... originou-se o presente trabalho, que tem como principal objetivo analisar a
presenca da matematica na formacado do professor do ensino primario no Estado
de Sao Paulo, no periodo compreendido entre 1890 e 1930.” (p. 16)

12

Sujeitos da Pesquisa: diversos documentos: legislacdes, determinagGes oficiais,
producdes derivadas delas.

13

Metodologia:

“... adotaram-se como fontes os dispositivos oficiais que prescreveram como
deveria ser o ensino a partir do advento da Republica e a producdo criada ao
redor deles. Por meio dessa producdo, tornou-se possivel verificar como os
preceitos legais foram apropriados pelos gestores do ensino e disseminados na
sala de aula.” (p. 19)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“Para a analise do papel assumido pela matemadtica escolar na formacdao de
professores que atuavam nos primeiros anos no inicio da Republica, utilizaram-
se aportes tedricos da histdria cultural, uma vez que a pesquisa desenvolvida
implicou a realizacdo de um estudo que teve por finalidade verificar como a
matematica se agregou a formacdo dos docentes no periodo acima
mencionado.” (p. 19)

“Para estabelecer esse “didlogo” com fontes anunciadas no passado, houve
necessidade da interlocucdo de autores que se inserem na histéria cultural,
como Michel de Certeau, Dominique Julia, Vinao Frago, Luciano Mendes Faria
Filho.” (p. 20)

15

Conclusao:

“A Proclamacdo da Republica em 1889 apresentou-se como marco referencial
gue alteraria a trajetoria da Educacdo, em particular, no Estado de S3o Paulo e,
posteriormente, no Brasil.” (p. 139)

“... 0s republicanos confiaram na educac¢dao elementar para elevar o Brasil ao
nivel dos paises desenvolvidos.

Dessa forma, eles passaram a investir no oferecimento de um ensino apartado
dos dogmas da igreja catdlica, reconhecido como leigo.

Para iniciar essa empreitada, os republicanos paulistas depositaram suas
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esperancas na Escola Normal de Sdo Paulo...” (p. 140)

“E no regime republicano que a Escola Normal se fixou com a incumbéncia que
desde sempre |lhe fora atribuida, ou seja, proporcionar a formacao intelectual e
moral aquele que se destinava a carreira do magistério.” (p. 140).

“O registro, fornecido pelos dispositivos oficiais, revela que os conteudos
matematicos oferecidos pela Escola Normal, denominados entdo por “matérias”,
nao sofreram grandes alteragdes.” (p. 142)

“... pode-se dizer que os conteudos do Curso Secundario da Escola Normal de
Sao Paulo na “Republica Velha” (1889-1930) giraram em torno da aritmética,
geometria e trigonometria.” (p. 142)

“Contudo, o registro das alteracdes referentes as mudancas nos conteudos
oferecidos pelo Curso Secundario da Escola Normal e pela Escola Complementar,
convertida em Escola Normal Primadria, deixou a desejar, se observado somente
pela prescricdao legal e desconsiderando a produgao que ela cria a seu redor.” (p.
142-143)

“Foi no didlogo mantido com os dispositivos legais e as publicacdes da Revista do
Ensino que se revelou como a Matemadtica se fez presente na formacdo do
professor da instrucdo publica paulista.

Ela se deu meio a fervorosos elogios a determinados autores, acirradas criticas a
outros e discursos entremeados pela intervengao governamental, que exigia que
fossem discutidos com os docentes os métodos de ensino e as adequadas
atividades para o acertado desenvolvimento dos conteldos matematicos.

“No cerne dessa confabulacao envolvendo aqueles interlocutores, quais sejam
os legisladores e os membros que protagonizaram o ensino publico daquela
época, é que surgiu a indicacdo do método desenvolvido por Francis Parker. Ele
€ o autor das propaladas Cartas que levam seu nome [...].” (p. 143)

“Atento ao conhecimento que elas [criancas] traziam do lar ao ingressar na
escola, Parker primou por iniciar o conceito de nimero, servindo-se do visivel,
do palpavel, e sobre este provocar a reflexdo, abrindo assim as portas para o
dominio das ideias. Em outras palavras, ele partia do concreto para o abstrato.”
(p. 143)

“Em 1903, Arnaldo Barreto saiu-se vitorioso, no que se pode denominar como
debate “metodolégico”, ao anunciar que todos os Grupos Escolares seriam
providos, no que diz respeito ao ensino da aritmética, pelas Cartas de Parker.”
(p. 144)

“A adocdo do método intuitivo possibilitou maior diversificacdo do material
didatico aos educadores daquela época, como condicdo necessaria para garantir
bons resultados no ensino da matematica. Nesse sentido, fizeram-se presentes
no cotidiano escolar as Cartas de Parker, compassos, contadores mecanicos e
outros materiais, evidenciando-se a incessante tentativa de tornar o ensino mais
eficiente.” (p. 144)

“... entende-se que a presenca da matematica na formacdo do professor
primario paulista entre 1890 e 1930 seguiu o curso natural de apropriacdo e
reapropriacao das concepgoes, as quais emanavam da leitura da legislacdo e de
textos da imprensa pedagodgica.” (p. 145)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa: ndo ha

17
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1 |[Titulo: A estatistica e a formacao inicial com alunos de um curso de pedagogia:
reflexdes sobre uma sequiéncia didatica

2 |Autor(a): Maria Helena do Amaral

3 |Ano de Defesa: 2007

4  |Orientador(a): Cileda de Queiroz e Silva Coutinho

5 |Instituicdo: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

6 |Programa: Ensino de Matematica (Mestrado Profissionalizante)

7 |Linha de Pesquisa: A Matematica na estrutura curricular e formacdo de
Professores

8 |Numero de Paginas: 97

9 |Palavras-chave: Estatistica, alfabetizacdo estatistica e probabilistica, formacao
de professores

10 |Resumo:

“O objetivo desta pesquisa foi investigar o processo de construcdo de
conhecimentos bdasicos de Estatistica por parte dos alunos de um curso de
Pedagogia. Este trabalho responde a seguinte questdo de pesquisa: “Que tipo de
seqliéncia favorece a construgdo de significados de conceitos estatisticos de
base pelo aluno da pedagogia, particularmente os referentes a articulagdo entre
registros graficos e tabulares?” Para respondé-la, fizemos uso de um
instrumento diagnostico identificando o perfil do grupo e de uma seqliéncia
didatica composta de cinco blocos: jogo da soma, jogo do produto, analise do
jogo da soma e do produto, investigacdo do aluno tipico e andlise das trés
atividades. Utilizamos como metodologia os pressupostos da Engenharia
Didatica, e participaram de nossas atividades onze alunos do quarto e sexto
semestres do curso de Pedagogia de uma faculdade privada de Jacarei/Sdo
Paulo. Os dados foram analisados a luz de referenciais tedricos sobre a formacao
do pensamento estatistico, sobre niveis de alfabetizacdo estatistica e
probabilistica e sobre raciocinio estatistico. As atividades do jogo da soma e do
produto permitiram ao aluno/professor um primeiro contato com o conceito de
probabilidade, fazendo-os conhecer melhor a respeito desse tema, enquanto
gue a atividade da investigacdo do aluno tipico objetivou coloca-los em contato

com uma pesquisa em todas as suas fases, desde a problematizacao até a analise
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dos dados. Os resultados desta pesquisa reforcam a necessidade de um trabalho
de formacao inicial e continuada para professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental no que se refere a Estatistica e Probabilidade, possibilitando uma
educacdo estatistica significativa para a formacao global de nossos estudantes.”

11

Objetivo:

“... esta pesquisa visa investigar o processo de formagdo de conhecimentos
basicos de estatistica por parte de alunos de um curso de Pedagogia, tomando a
aprendizagem estatistica significativa tanto para eles como para os alunos que
serdo formados por estes futuros professores.” (p. 4)

12

Sujeitos da Pesquisa: Onze alunos, do quarto e sexto semestres de um curso de
Pedagogia de uma faculdade privada no estado de Sao Paulo.

13

Metodologia:
“Para responder nossa questdo de pesquisa foram propostos um questionario
gue chamamos de instrumento diagnédstico para identificarmos o perfil dos
alunos, e uma seqiéncia diddtica, construida segundo os pressupostos da
Engenharia Didatica (Artigue, 1999), que adotamos como metodologia de
ensino.” (p. 22)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“Dentro do pensamento estatistico, alguns autores, particularmente Shamos
1995, apud Gal 2002), discutem niveis para a alfabetizacao estatistica.” (p. 23)
“... para compreendermos os niveis de alfabetizacdo funcional ou cientifico, é
necessario desenvolver habilidades especificas, como as propostas por Gal
(2002)...” (p. 25)

“Complementando os estudos sobre alfabetizacdo estatistica, destacamos o
trabalho de Garfield (1999) [...] sobre o raciocinio estatistico.” (p. 25)

15

Conclusao:

“Os alunos revelaram que os encontros mudaram a visdao que tinham
relativamente a estatistica, contribuindo para uma outra postura diante de seus
alunos, o que veio ao encontro de nossa intengao, que é contribuir para a
formacdo dos participantes, na expectativa de que se tornem profissionais mais
criticos, participativos e competentes para atuar em sala de aula.” (p. 73)

“Os resultados desta pesquisa reforcam a necessidade de um trabalho de
formacdao docente no que concerne a Estatistica e Probabilidade, possibilitando
uma educacdo estatistica significativa para a formacdo global dos nossos
estudantes.” (p. 74)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“i) Devemos promover um processo de ensino e aprendizagem em Estatistica e
Probabilidade que parta da intuicdo das criancas, considerando os
conhecimentos ja adquiridos, suas opinides e as relacdes que sdo capazes de
estabelecer;

ii) E preciso gerar atividades de ensino que oferecam aos alunos a oportunidade
de realizar experiéncias, descobrir propriedades, estabelecer relagdes entre elas,
construir hipoteses e testa-las, sistematizando determinado conceito.” (p. 73)

17
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Titulo: Reaprender fracdes por meio de oficinas pedagdgicas: desafio para a
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Orientador(a): Herminio Borges Neto

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara

Programa: Educacdo Brasileira (Mestrado)
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o

Resumo:

“O ponto de fulcro desta pesquisa é o conteudo das fracdes, destacando-se a
relevancia deste conteddo matematico para a aquisicdo do conhecimento légico-
matematico. Inicia-se este trabalho, fazendo uma discussdao sobre a formacdo
inicial do pedagogo, tendo em vista que o preparo deste profissional lhe permitira
ir para as salas de aula lecionar Matemadtica para as séries iniciais, e precisa ser
bem trabalhado. Objetiva-se com esta pesquisa observar de que modo as
metodologias Seqiiéncia Fedathi, aliadas a Engenharia Didatica, podem contribuir
para a melhoria do ensino e da aprendizagem de fra¢cbes, tendo como suporte
tedrico e metodolégico o uso de oficinas pedagdgicas e da plataforma TelEduc.
Neste sentido, responde-se com esta pesquisa a questdo principal, mével da
realizacdo deste estudo, que foi “verificar se as metodologias de ensino Engenharia
Didatica e Seqliéncia Fedathi contribuem para minimizar as dificuldades na
apreensao do conceito de fracdo”. A metodologia de suporte foi a pesquisa-
participante, por se considerar a necessidade de a¢do e participagdo dos sujeitos
investigados. Os sujeitos investigados foram alunos do sétimo semestre do curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Cearda —
FACED/UFC. As analises apontaram os seguintes resultados: a) os alunos-
professores tém uma visdo estreita sobre as fracles; b) desconhecem as
metodologias para o ensino de Matemadtica; c) tém concepc¢bes sobre o assunto
gue ndo sao as reais; d) ha pouco contato com as tecnologias de informacgado. Desta
forma, trabalhou-se para operar mudancas reais em suas relagées com o conteudo
das fracdes, promovendo a consecucdo de novos esquemas e reestruturando
outros ja consolidados. Foi possivel promover uma discussao sobre o que eles ja
sabiam sobre o contelddo e o que pensavam que sabiam, sendo observadas essas

preocupag¢des na reelaboragdao de um novo discurso por parte deles. Concluiu-se
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qgue, durante a formacdo, que os sujeitos investigados, futuros-professores,
explicitaram a necessidade de estudar mais o assunto abordado, para desenvolver
autonomia e ampla reflexao acerca da relagao da teoria com a pratica docente.”

11

Objetivo:

“A pesquisa entdo foi norteada pelo seguinte objetivo principal:

- Subsidiar por meio de oficinas pedagdgicas a formacao inicial dos alunos futuros-
professores de Matematica das séries iniciais do Ensino Fundamental, tendo como
suporte tedrico-metodoldgico a Engenharia Didatica aliada a Sequéncia Fedathi.
Especificamente, objetivamos:

- trabalhar as principais dificuldades que os futuros-professores sentem em relagao
ao ensino e aprendizagem de fragdes por meio de situagdes-problema;

- planejar e realizar oficinas pedagdgicas junto com os futuros-professores, visando
a melhoria da pratica docente, numa relacgdo teoria e pratica;

- constatar os progressos alcancados no sentido de desmistificar conceitos mal
elaborados sobre as fragdes, no desenvolvimento das seqiiéncias didaticas, tendo o
apoio tecnoldgico da Plataforma TelEduc;

- explorar os conceitos matematicos que envolvem os materiais concretos, como
disco de fracOes, régua de fracdes, Tangram, domindé de fracbes, softwares
educativos, dentre outros; e

- contribuir de forma efetiva com os resultados obtidos neste estudo, elaborando e
divulgando esses dados de forma impressa ou digital.” (p. 20)

12

Sujeitos da Pesquisa: Quarenta e um alunos cursando a disciplina Ensino de
Matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no sétimo semestre do
curso de Pedagogia da UFC.

13

Metodologia:

“Para o desenvolvimento desta investigacdo, nos apropriamos da pesquisa
participante numa abordagem qualitativa, com aporte teérico e metodolégico nas
metodologias de ensino que sdo a Seqliéncia Fedathi e Engenharia Didatica.” (p.
61)

“Esta pesquisa qualitativa assumiu também a forma de estudo de caso, que
também contribuiu eficazmente neste ensaio, no sentido de trabalharmos com a
observacdo, a entrevista e a analise documental. (p. 62)

“0 uso de ferramentas como a plataforma TelEduc, o Laboratdrio de Informatica —
Samia, aulas tedricas em powerpoint e filme e oficinas pedagdgicas contribuiram
no desnvolvimento das atividades didaticas e no processo de formacao dos alunos
futuros-professores.” (p. 59)

“Os dados foram colhidos por meio de questiondrios, entrevistas, dialogo,
observacdo direta, conversas informais, intervencdes, sessdes didaticas, bem como
da plataforma Teleduc. Empregamos, também como suporte didatico os recursos
audiovisuais, de modo que todas as sessdes didaticas foram filmadas.” (p. 64)

14

Fundamentagao Tedrica:

“As pesquisas que nos antecedem tém como base as teorias cognitivistas, que
também consideramos de suma importancia para contribuir com a elaboracdo de
estruturas de pensamento operatério do conceito de fra¢des, portanto, também
nos apoiaremos nessas teorias, com destaque para a teoria de Piaget (1976),
evidenciando o estadio das operac¢des concretas...” (p. 19)

“A delimitacdo desta pesquisa focaliza a formagdo inicial do pedagogo para o
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ensino de matematica, especialmente para o ensino de contelddo de fracdes, com
fundamentacdo tedrica e metodolégica na Engenharia Didatica aliada a Sequéncia
Fedathi...” (p. 19)

15

Conclusao:

“Durante o trabalho com o conteldo das fracdes, os alunos futuros-professores,
perceberam a necessidade de ampliar o conceito de numero, ampliando para
configurar a idéia de medida e de grandezas. Eles passaram a ver o conteuddo das
fracbes como um assunto merecedor de um trabalho mais conceitual, bem mais do
gue a simples elaboracdo e resolucdo de lista de exercicios. (p. 87-88)

“Com base na avalia¢do ora descrita [...], sentimo-nos satisfeita com as dinamicas e
especialmente com a plataforma TelEduc que péde nos proporcionar momentos
ricos de debate.” (p. 85)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“Esta pesquisa tem como contribuicdo metodoldgica propor diretrizes para o
ensino de fra¢Oes, portanto, ndo podemos deixar de sugerir aos leitores deste
trabalho maior aprofundamento sobre as metodologias, Seqiiéncia Fedathi e
Engenharia Didatica, que aqui mencionamos ao longo do trabalho [...], construindo
e desenvolvendo Seqtiéncias Didaticas em forma de oficinas pedagdgicas, contando
com o auxilio da plataforma TelEduc. (p. 89)

“Sugerimos e recomendamos, para pesquisas futuras, que seja procurado universo
do recém-formado em Pedagogia, para que se possa avaliar como esse profissional
chega as salas de aulas para transpor didaticamente o conteudo de fracdes e o que
efetivamente eles aproveitam da formacdo inicial na relacdo da teoria com a
pratica.” (p. 88)

17
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ensino e aprendizagem

10

Resumo:

“O presente estudo, vinculado a linha de pesquisa “Praticas pedagdgicas e suas
relacgbes com a formacdo docente” teve como objetivo pesquisar os
conhecimentos matematicos adquiridos pelo professor “polivalente’, nos cursos
de formacdo — Nivel Médio e Superior, para ensinar tais contetddos nos Ciclos | e
Il do Ensino Fundamental, bem como a sua concep¢ao sobre a formacao
recebida e o ensino desenvolvido nesses Ciclos. Para tanto foram feitas andlises
de documentos e de dados obtidos com a aplicacdo de um questionario a
respeito de um grupo de quinze professores “polivalentes” com experiéncia nos
primeiros ciclos do Ensino Fundamental de uma escola publica de Caceres/MT. A
analise contemplou todas as matrizes curriculares dos Cursos Normal e HEM
(1957 — 1998) de Caceres e do Curso de Pedagogia (1987 — 2004), do Campus
Universitario de Caceres/MT — UNEMAT, bem como a histéria dos cursos de
formacdo de professores “polivalentes” no Brasil, baseando-se nas legislacdes e
nas matrizes curriculares dos cursos citados. Desse modo buscou-se identificar a
relacdo entre a formacao recebida pelos professores pesquisados e a concepgao
de ensino e aprendizagem em Matematica desses professores, nesses ciclos de
ensino. No estudo das legislacbes e conseqiientemente das matrizes curriculares
dos cursos analisados verificou-se que o contelddo de Matematica necessario a
formacdo do professor “polivalente” foi pouco estudado nos cursos de Nivel
Médio e menos ainda nos cursos de Pedagogia, constituindo uma lacuna na
formacdao Matemadtica do professor. Ficou claro que, ndo raramente, esses
cursos deram mais énfase as questdes pedagdgicas e metodoldgicas o que, na
pratica, acaba se diluindo na transposicdo didatica, tendo em vista que ndo
encontra respaldo no outro lado da moeda, que é o dominio do conteudo. Esse
fato foi percebido nas concepc¢bes dos professores quanto a formacdo
Matematica recebida, revelando uma formacdo fragmentada que dificulta a
relacdo teoria e pratica. Para reverter esse quadro é necessdrio repensar 0s
cursos de formacdo com base no tripé: conhecimento do conteido matematico,
bem como, conhecimento diddtico do conteudo dessa disciplina e do seu
curriculo.”

11

Objetivo:

“4.1 Objetivo Geral

Analisar a formacdo Matematica proporcionada pelos cursos de formacao
destinados ao professor habilitado para as séries iniciais, mediante a analise de
legislacdes e programas de ensino vinculados a formacdao de professores

polivalentes da EEPSG “Senador Mario Motta”, bem como de suas concepgoes
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sobre o ensino e a aprendizagem de matematica nesse nivel.” (p. 152)

“4.2 Objetivos Especificos

? Levantar as principais legislagdes educacionais, verificando as inferéncias
relativas a formacdo Matematica do professor polivalente, destinado ao
exercicio da docéncia das séries iniciais do Ensino Fundamental, provenientes
dos cursos: Normal, HEM [Habilitacdo Especifica para o Magistério] e Pedagogia,
responsaveis pela formagado inicial desses professores;

? Tendo por base as legislacdes, verificar a aplicabilidade destas pela composicao
da matriz curricular com as respectivas mudangas ocorridas nos cursos Normal —
HEM e Pedagogia, objetivando analisar a carga hordria e as ementas que tratam
da formagdao matematica destinada ao futuro profissional das séries iniciais do
Ensino Fundamental, comparando também a carga hordria da area de
Matematica com a drea de Linguagem, com a finalidade de obter uma visdo da
formacdo matematica desses professores polivalentes;

? Através do Histérico Escolar, ficha individual constando participagdo em cursos
e/ou eventos relativo a formacdo continuada e informacgdes adicionais, conhecer
o percurso de formacdo do grupo de professores “sujeito da pesquisa” que
atuam nos ciclos | e Il do Ensino Fundamental da EEPSG “Senador Mario Motta”
em Caceres/MT, verificando as caracteristicas da formag¢do Matematica inicial e
continua dos “sujeitos da pesquisa” em relacdo ao ensino de Matematica para as
séries iniciais do Ensino Fundamental;

? ldentificar as concepgdes dos professores pesquisados a respeito do ensino de
matematica nas séries iniciais e da formacado que receberam para exercicio dessa
funcao;

? Relacionar os cursos de formacdo inicial do professor polivalente as
concepcOes e dificuldades levantadas pelos professores sinalizando impactos
gue dificultam o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias
para o desenvolvimento do ensino de Matemadtica nas séries iniciais nos Ciclos |
e Il do Ensino Fundamental.” (p. 152-153, acréscimo nosso)

12

Sujeitos da Pesquisa: Legislacdo que rege os cursos de formacdo de professores
gue ensinam nos anos iniciais; matrizes curriculares de dois cursos Normais, de
um curso de Pedagogia e de uma escola; professores em exercicio.

13

Metodologia:

“A pesquisa documental foi realizada por meio de documentos legais de quatro
instituicGes, sendo uma particular e trés publicas, todas em Caceres/MT [...].” (p.
156)

“O estudo de documentps oficiais refere-se a: leis educacionais, pareceres,
matrizes curriculares, ementas, histdrico escolar e outros documentos no ambito
federal e estadual, verificando a pertinéncia deste em relacdo a formacao
Matematica, inicial e continuada, de professor “polivalente” para as séries
iniciais do Ensino Fundamental.” (p. 156)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“No primeiro capitulo discorremos sobre a concep¢do e o processo de formagao
de professores de um modo geral, sob o enfoque dado por Garcia, Perrenoud,
Schon, Shulman, Tardif, Sacristan, Fiorentini e Costa e outros autores que
estudam este tema [...].” (p. 19)

15

Conclusdo: [somente no que diz respeito a andlise de legislacdo e matrizes
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curriculares dos cursos Normais e de Pedagogia]

“Pesquisando as principais legislacdes educacionais verificamos que nem sempre
as leis atendem a todas as especificidades necessarias a formacgao do professor
“polivalente”, embora percebamos uma evolucdo e atencdo maior nas ultimas
leis editadas. A normatizacdo da LDB n. 9.394/96 dispensa uma atenc¢do muito
peculiar a formacdo dos professores “polivalentes”, propondo eixos norteadores
para a formacdo do professor para a Educacdo Basica deixando clara a
necessidade de se trabalhar os ‘objetivos do ensino” das areas do conhecimento
de atuacdo dos professores das séries iniciais e que a “selecdo dos conteludos
das areas especificas da Educacdo Basica deve orientar-se por ir além daquilo
que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade” (CNE/CP
n. 1, Art. 5).” (p. 251-252, grifo do autor)

“Quanto a formacao dos professores para as séries iniciais, com base nos cursos
analisados e nas concepgdes feitas pelo grupo de professores, encontramos
evidéncias que confirmam a fragmentacdo das disciplinas, uma continua
instabilidade de carga hordria; pouca atencdo dada aos “objetos de ensino” das
areas de conhecimento do professor “polivalente” para as séries iniciais; énfase
na formacdo metodoldgica e desarticulacdo entre teoria e pratica.” (p. 252, grifo
do autor)

“Verificamos que as normativas legais destinadas a educacdo demoram a se
efetivar nas escolas ....” (p. 178)

“Em relacdo aos curriculos estudados, nos dois cursos: Magistério e Pedagogia
de modo geral, percebemos a presenca de um curriculo segmentado [...], que
raramente estabelece ligagbes entre as disciplinas e esperam que os estudantes
realizem a integracdo das mesmas, o que dificilmente ocorre na pratica.
Facilmente percebemos, principalmente no Curso a HEM, anterior a década de
90 e no Curso de Pedagogia, caracteristicas visiveis do curriculo segmentado
consecutivo, pois a maioria das matrizes apresenta nas séries iniciais as
disciplinas da Formacdao Geral, as vezes mescladas por uma boa parte da
Formacao Especifica, que é normalmente bem maior, ficando também para as
séries finais os conhecimentos pertinentes a area pedagogica.” (p. 234)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“Mediante as evidéncias, entdo, percebidas por este estudo, consideramos que o
Curso de Pedagogia precisa ser repensado de forma que a organizagao curricular,
das areas do conhecimento do campo de atuacao do professor “polivalente” seja
baseada nas trés vertentes apontadas por Shulman (1992).” (p. 253)

“Em nosso entendimento, a disciplina de Matematica tem de ser desenvolvida
de forma concomitante conteddos e metodologia da mesma forma que o futuro
professor vai trabalhar no seu campo de atua¢do.” (p. 253)

17
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Resumo:

“A presente pesquisa de natureza histérica, buscou investigar como a
Matematica Moderna foi incorporada a formagado de normalistas no Instituto de
Educacdo do Parana (IEP) na década de 1970, periodo no qual as a¢des do
movimento de modernizagdao da matematica tiveram maior repercussao no
Brasil. A escolha da instituicdo, criada em 1876, como locus desta pesquisa deve-
se ao seu pioneirismo no Estado, na formacdo de professores para atuar nas
séries iniciais do ensino e por ter sido protagonista das reformas educacionais
ocorridas no Brasil, incluindo as acdes normatizadoras do ensino de matematica.
Para conhecer a trajetdria de formacdo de professores normalistas no contexto
educacional brasileiro, buscou-se fundamentagdo em Romanelli (2008), Tanuri
(2000) e Villela (2000) entre outros, Miguel (1997, 2004, 2008) e Wachowicz
(1977, 1984) com estudos voltados para o contexto educacional paranaense.
Para compreender as relacGes estabelecidas com nosso objeto de pesquisa
naquele espaco especifico, valeu-se do aporte tedrico metodoldgico da histdria
cultural em Certeau (1992), Chartier (2007), Le Goff (1989) e Julia (2001) e
Geertz (1989). Autores como Valente (2006, 2008) e Pinto (2005, 2006, 2008)
foram consultados em razdo da extensa producdo contemplando a trajetdria
historica da disciplina Matematica. As fontes utilizadas foram documentos do IEP
referentes ao curso de formacdo, registros do plano de aula da disciplina
Didatica da Matematica, materiais pedagdgicos que orientaram as aulas de
metodologia e depoimentos orais de protagonistas das acdes da Matematica
Moderna no espacgo e no periodo estudado. O estudo mostra que nesse periodo
as praticas de Matematica Moderna que orientaram o curso de formagdao de
normalistas, chegaram por meio de um grupo de professoras constituido pelo
Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM) sob a orientacdo
do professor Osny Antonio Dacol. Mostra também, como esse grupo de
professoras estudando as teorias de Piaget, utilizando os Blocos Légicos de
Dienes, desenvolvendo atividades e experimentando em sala de aula, produziu

material didatico de Matemdtica Moderna para o ensino primario. A producdo,
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inicialmente de modo artesanal, lapidada e posteriormente editada oficialmente
foi utilizada pelas escolas primarias do estado do Parana. As praticas de ensino
da Matematica Moderna foram absorvidas no Instituto de Educa¢dao do Paran3,
orientando as praticas de formacdo das normalistas e as atividades
desenvolvidas nas escolas onde aplicavam as teorias aprendidas.”

11

Objetivo:

“... a presente pesquisa buscou investigar as praticas de ensino da Matematica
Moderna na formacdo de professores para atuar das séries iniciais, na décadad e
1970, no Instituto de Educag¢do do Parand.” (p. 22)

“Deste modo elaboramos como objetivos especificos:

a) examinar as fontes localizadas no Instituto de Educa¢ao do Parana justapondo
documentos e estabelecendo rela¢des entre a disseminagcdo do Movimento da
Matematica Moderna no Parand na década de 1970 e o Curso de Magistério;

b) analisar o processo de formacdo dos professores das séries iniciais do Ensino
de Primeiro Grau no contexto da legislagdo vigente na década de 1970;

c) analisar as acbes do NEDEM voltadas para as séries iniciais do Ensino de
Primeiro Grau e sua relagdo com o Curso de Magistério do Instituto de Educacao
do Parand, no periodo da disseminacdo do Movimento da Matematica Moderna
no Estado do Parang;

d) verificar na proposta curricular do Curso de Formacgdo de Professores, vigente
na Instituicdo investigada, o idedrio da Matematica Moderna que orientava a
disciplina Didatica da Matematica;

e) analisar a proposta do Instituto de Educacdo do Parand para a formacédo
matemadtica das normalistas da década de 1970.” (p. 22)

12

Sujeitos da Pesquisa: legislacdo, outras pesquisas, documentos escolares do
Instituto de Educacdo do Parand, depoimentos e documentos de arquivos
particulares de integrantes do NEDEM.

13

Metodologia: analise documental

14

Fundamentagao Tedrica:

“... o estudo valeu-se especialmente dos aportes tedrico-metodoldgicos da
historia cultural (Certeau, Chartier, Julia) e da histéria das disciplinas escolares
(Chervel)...” (p. 121)

15

Conclusao:

“Os documentos analisados e os depoimentos das protagonistas possibilitaram
constatar ndo so a chegada do Movimento da Matematica Moderna no Instituto
de Educacdo do Parand como a disseminacdo do seu idedrio na disciplina
Didatica da Matematica reveladas nas praticas de ensino efetivadas no estagio
supervisionado pelas professoras formadoras.” (p. 122)

“O Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM), criado em
1962, sob a lideranca do Professor Osny Antonio Dacol, foi um marco da difusdo
da Matematica Moderna no estado do Paranda. Ainda na década de 1960, o
grupo contava com professoras do ensino primario desenvolvendo estudos
acerca da Matemadtica Moderna para o ensino primario, mostrando interesse em
promover mudangas nas praticas de ensino desde as séries iniciais.” (p. 122-123)
“Embora num clima politico ditatorial e pouco favoravel a inovagoes
educacionais, as Professoras [...], numa atividade de intenso esforco e dedicacdo
reuniam-se em finais de semana, estudando a teoria de Piaget, considerando as
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etapas de aprendizagem, discutindo e elaborando material didatico para
subsidiar as praticas do Ensino Primdrio e do Curso Normal. A proposta de
ensino da Matematica Moderna era, na sua maior parte, fundamentada nas
ideias piagetianas que permearam o Movimento da Matematica Moderna em
nivel internacional. A proposta também contemplava os estudos de Dienes,
propondo a utilizacdo dos Blocos Légicos, material por ele criado para a
exploracdo dos conceitos da Matemadtica Moderna. As experimentacdes e jogos
com o referido material ja estava nas prdticas de formacdo das futuras
normalistas, na década de 1960.” (p. 123)

“0O estudo constatou o uso dos Cadernos de Matematica Moderna, elaborados
de forma artesanal pelas professoras integrantes do NEDEM, impressos em
graficas particulares e distribuidos as escolas primarias que aceitavam o desafio
de inovar o ensino da Matemadtica.” (p. 123)

“Ao que tudo indica, o material produzido pelo NEDEM foi o veiculo difusor da
Matematica Moderna e adotado pelo Instituto de Educacdo do Parana para
modernizar a formacdo matematica dos futuros professores, tendo em vista a
insercdo da Matematica Moderna mo curriculo do Curso de Formacgdo.” (p. 123)

“A Matematica Moderna se estendeu aos Cursos de Aperfeicoamento para
professores recém-formados e atuantes, ndo sé na capital como no interior
paranaense.” (p. 123-124)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
Ndo faz.

17
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Nudmero de Paginas: 161
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10

Resumo:

“Este estudo buscou identificar os obstaculos epistemoldgicos e didaticos que
permearam a aprendizagem matemadtica dos futuros professores das séries
iniciais — estudantes do curso de Pedagogia — com intuito de provocar
desequilibrio, de desestabilizar algumas crencas fortemente arraigadas e que
comprometem a pratica docente. Partimos do principio de que a tomada de
consciéncia dos obstaculos poderia se caracterizar como um primeiro passo para
sua superagdo. Para tanto, sete estudantes do curso de Pedagogia foram
submetidas a um pré-teste, a uma intervengdo (um curso de 30 horas), um pds-
teste e um pds-teste postergado realizado seis meses apds o primeiro pds-teste.
Os resultados obtidos comprovaram nossa hipotese de que a tomada de
consciéncia e a compreensao dos conceitos elementares da matematica pelos
futuros professores, constituem elementos primordiais na superacdao dos
obstaculos e, conseqiientemente, promovem a mudanca de concepg¢do da
Matematica dos futuros professores, o que reflete na sua pratica docente. Em
decorréncia disso, apontamos a necessidade de uma formacdo que contemple
em sua grade, momentos de trocas, de revisdo e reconstrucdo de conceitos
matemadticos, momentos estes que permitiriam aos futuros professores maior
dominio e menos fobia em relagdo a esta ciéncia, o que contribuiria para a
reducdo do analfabetismo matematico tdo presente em nossos dias.”

11

Objetivo: “... nosso trabalho dedicou-se a investigar os obstaculos
epistemoldgicos que dificultaram ou impediram os estudantes de Pedagogia de
compreenderem os conceitos de contagem, multiplicacdo, divisdo,
proporcionalidade, probabilidade, fracdo, area, peso e volume.” (pg. 16)

12

Sujeitos da Pesquisa: Sete estudantes que cursavam o ultimo periodo de
Pedagogia de uma universidade particular do interior de Sdo Paulo no ano de
2004.

13

Metodologia:

“... adotamos procedimentos metodoldgicos de natureza qualitativa, mais
especificamente o estudo de caso.” (p. 98)

“Etapas do desenvolvimento do experimento:

Pré-teste: Todos os alunos do ultimo ano do curso de Pedagogia (ano de 2004)
submeteram-se a uma prova que continha questdes que envolviam conceitos
fundamentais da matematica e que exploravam as estruturas multiplicativas.
Intervengdo: Apds o pré-teste, os alunos que manifestaram interesse,
participaram de um curso de extensdo gratuito com duracdo de 40 horas onde
puderam rever/reelaborar/reconstruir e tomar consciéncia de suas limitacoes
em relacdo aos conceitos abordados pela prova aplicada no pré-teste.

Pds-teste: Ao término da intervencdo, novamente os participantes foram
submetidos a uma prova matematica.

Pés-teste postergado: Este foi aplicado em fevereiro de 2005 [seis meses apds o
pds-teste] aos alunos que passaram pelas trés fases anteriores, com intuito de
verificar se houve de fato uma melhor compreensao dos conceitos trabalhados.”
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(pg 100-101, grifo do autor)

14

Fundamentac¢do Tedrica: “... falamos da Alfabetizacdo Cientifica como uma
necessidade na formacao de professores; da no¢do de obstaculo epistemoldgico
e de obstaculo didatico, teorias desenvolvidas, respectivamente por Gaston
Bachelard e Guy Brousseau e [...] da idéia de campos conceituais de Gerard
Vergnaud, sobretudo do campo conceitual multiplicativo.” (pg. 16-17)

15

Conclusao:

“Os resultados encontrados demonstram que praticas como estas valem a pena
ser implementadas, uma vez que os estudantes conseguiram amenizar suas
dificuldades e tomar consciéncia de suas limita¢des, ou seja, conseguimos dar o
primeiro passo, um dos mais importantes, no sentido da superacdao dos
obstaculos encontrados” (pg 141)

“... foi gratificante ver o desconforto ser gradativamente substituido pelo
sentimento de alivio, pela consciéncia de que todo este medo surgiu em
decorréncia do desconhecimento e pela falta de dominio dos conceitos basicos.
Mais interessante foi notar a participacao, o envolvimento cada dia maior...” (pg
143)

“Outro fato que merece algumas consideragdes diz respeito a imaturidade, a
simplicidade nas estratégias de solucdo apresentadas pelas alunas, denunciando
uma proximidade muito grande com o pensamento infantil...” (pg 146)

“Esta pesquisa provocou uma série de reflexdes acerca da minha pratica e da
minha responsabilidade para com meus alunos, futuros professores. Sabendo
gue o curso de Pedagogia ainda possui um carater generalista, como formar esse
profissional de forma a atuar de maneira competente em todas as areas,
considerando que a minha formag¢ao também foi generalista? Como posso
formar pessoas mais competentes, que possam transmitir a idéia de uma
matematica ndo dogmatica, mais humana e, sobretudo contextualizada se minha
formacdao ndo caminhou nesta direcao? A resposta, agora surge de maneira mais
tranquila, porém ndo menos trabalhosa: através do trabalho colaborativo.
Ninguém aprende sozinho, ninguém ensina o que ndo sabe.” (pg 147-148)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... é preciso criar, durante o curso de formagao, momentos de discussao, de que
é preciso trabalhar de forma colaborativa, que os saberes dos professores
devem constituir temas de discussdo, de pesquisa, de que os obstaculos
precisam ser superados.” (pg 144)

“... se houver um momento durante o curso de formacao, seja na disciplina de
Metodologia do Ensino de Matematica, seja em forma de cursos de extensdo ou
mini-cursos, fora da carga hordria desta disciplina ou da grade curricular, como
foi o caso desta pesquisa, isso [atitudes, solucdes, heuristicas de pensamento
esperadas em criancgas e adolescentes também encontradas em adultos] serd no
minimo, amenizado [...]” (pg 145, acréscimo meu)

17
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Resumo:

“Como ocorre a formagao inicial do pedagogo para a sua atuagao na disciplina de
Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental? Com essa questdo de
pesquisa o presente trabalho realiza um estudo de caso em uma instituicdo de
ensino superior no centro-oeste do Parana, com o objetivo principal de investigar a
formacdo inicial em matematica recebida pelos alunos concluintes do curso de
Pedagogia e analisar se esta formagdo os prepara efetivamente para o exercicio da
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docéncia em Matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. A metodologia
utilizada privilegia a pesquisa qualitativa. E usada como referéncia a revisdo da
literatura acerca da formacao inicial de professores e do ensino de Matematica,
analise do curriculo do curso de Pedagogia e da ementa da disciplina destinada ao
ensino de Matematica, depoimentos e resolucdo de problemas matematicos dos
alunos que estdo concluindo o curso de Pedagogia. Os resultados das anadlises
documentais e dos dados coletados revelam que historicamente o curso de
Pedagogia possui um curriculo inchado, com disciplinas em demasia as quais nao
fornecem aos futuros professores as bases necessarias para a formacdo docente,
enquanto a formacdo matematica fica relegada a uma carga horaria totalmente
insuficiente para atender as necessidades de seus alunos nas trés vertentes do
conhecimento. A investigacdo nos alerta que os organizadores do curriculo do
curso de Pedagogia precisam urgentemente repensar a forma como vem
acontecendo a dindmica de trabalho referente a formacdo matematica de seus
alunos ao longo do curso. Os resultados indicam que esta formacdo é insuficiente e
inadequada, visto que o pouco tempo disponibilizado para ela ndo esta sendo bem
aproveitado devido a ser realizado durante o curso um trabalho superficial
referente aos conteldos elementares de Matematica e as questdes metodolégicas.
A pesquisa revela que a maioria dos alunos conclui o curso de Pedagogia sem ter os
conhecimentos matematicos necessarios para a pratica docente e indica possiveis
caminhos a serem trilhados pelo curso de Pedagogia para que esta realidade seja
modificada.”

11

Objetivo:
“... ela [esta pesquisa] tem como objetivo principal:

e investigar a formacado inicial matemadtica recebida pelos alunos concluintes
do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro Oeste
(UNICENTRO) Campos Avangado de Laranjeiras do Sul e analisar se esta
formacdao os prepara efetivamente para o exercicio da docéncia em
Matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Tem-se como objetivos especificos desta pesquisa:

e estudar a proposta curricular e o programa do curso de graduacdao em
Pedagogia;

e verificar quais sdo os sentimentos desses formandos em relagdo a
Matematica e seu ensino;

e saber como os alunos que estao concluindo o curso de Pedagogia avaliam
as contribuicdes da formacdo inicial para o trabalho com os conteldos
disciplinares de Matematica;

e |evantar informacdes sobre a formacdo dos alunos que estao concluindo o
curso de Pedagogia para o trabalho com os conteldos disciplinares de
Matematica: O que sabem estes alunos? Que dificuldade apresentam?”

(p.79)

12

Sujeitos da Pesquisa:
Trinta estudantes do 42 ano de um curso de Pedagogia (ano em que é oferecida a
disciplina Metodologia do Ensino da Matematica).

13

Metodologia:
“A pesquisa se caracteriza como uma investigacao qualitativa e esta inserida na

modalidade estudo de caso.” (p. 79)
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“A metodologia utilizada privilegia, portanto a pesquisa qualitativa sendo composta
inicialmente por dois tipos de andlise: bibliografica e documental.” (p. 80)

“Para a pesquisa de campo, optou-se pela utilizacdo dos seguintes instrumentos:
guestionario misto e ficha contendo problemas para serem resolvidos.” (p. 81)

14

Fundamentagdo Tedrica:
“A analise realizada neste capitulo levou a adotar as idéias de Shulman (1986) e
daqueles que se alinham a ele, como fundamentacdo tedrica principal.” (p. 15)

15

Conclusao:

“Ao analisar o Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia e a Ementa da disciplina de
Metodologia do Ensino da Matematica, torna-se evidente que os conteudos
especificos da disciplina de Matematica a serem ministrados em sala de aula ndo
sdo objetos de estudo desse curso de formacdo de professores.” (p. 98)

“Mesmo tendo cursado a disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica e
estar concluindo o curso de Pedagogia, os alunos pesquisados ainda apresentam
resisténcia ao ensino de Matematica. Evidentemente que isso é reflexo do infimo
tempo dedicado ao conhecimento desta drea no curriculo do curso de graduacao
em Pedagogia.” (p. 109)

“As seguintes lacunas sdao consideradas as mais criticas ao desenvolvimento da
aprendizagem matematica observada no curso de Pedagogia em questao:

a) desenvolvimento aligeirado de temas matematicos e falta de tempo para
um trabalho que realmente contemple as trés vertentes do conhecimento
proposta [sic] por Shulman (1986) quais sejam: conhecimento do
conteddo, conhecimento pedagdgico do contelddo e conhecimento
curricular;

b) abordagem insuficiente quanto a compreensao de como se desenvolvem
as estruturas légico-matematicas das criangas;

c) desenvolvimento bastante superficial dos contelddos matematicos
relativos as séries iniciais do ensino fundamental.” (p. 120)

“Observa-se que a licenciatura em Pedagogia ndo estd conseguindo resolver essa
questdao do dominio do conteudo, enviando para as salas de aula professores que
possuem dificuldades em resolver problemas matematicos que envolvem
conteudos elementares.” (p. 133)

“Parecem ser pouco abordados a geometria, as grandezas e as medidas e o
tratamento da informacdo...” (p. 155)

“... a formagdo pedagdgica para o ensino de matematica parece ser, em geral,
restrita a exploragdo dos materiais concretos, observando-se, com pouca
frequéncia, uma diversidade maior de recursos de formacgao. (p. 156)

“... foi constatado também que o curso de Pedagogia investigado dd prioridade a
metodologia de jogos e brincadeiras a serem utilizadas em sala de aula, em
detrimento de outras metodologias apontadas pelos PCN’s e de uma abordagem
mais profunda dos contelddos de Matematica que serdo trabalhados pelos
professores na sua futura pratica educativa.” (p. 156)

“A constatacdo de que muitos dos conteidos de Matematica, que deveriam ser
trabalhados ao longo da sua formacdo inicial ndo estdo sendo discutidos na
licenciatura, aliada ao fato de os alunos apresentarem dificuldades em resolver
problemas envolvendo alguns dos saberes que terdao que lecionar, mostra a
fragilidade com que essa questdo vem sendo tratada, justificando o fato de que a
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maioria dos alunos considera que o curso de Pedagogia ndo os preparou para o
trabalho com os saberes disciplinares de Matematica.” (p. 157)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... os professores do curso de Pedagogia e os demais envolvidos com esta
licenciatura devem tomar conhecimento dos resultados desta e de outras
pesquisas que dizem respeito ao tratamento dos conhecimentos disciplinares de
Matematica, bem como conhecer o trabalho dos professores dessas séries e suas
dificuldades no trabalho com esses conhecimentos, pois, s60 conhecendo a
realidade em que atuam esses profissionais, a licenciatura podera desenvolver
estratégias de trabalho que ajudem a modificar positivamente os nidmeros caéticos
apresentados nesse estudo.” (p. 158)

“... deve-se levar em conta que o numero de disciplinas destinadas a formacdo
matematica, bem como, a forma como se vem trabalhando o ensino de
Matemadtica ao longo do curso é insuficiente e inadequada, visto que o pouco
tempo disponibilizado para esta disciplina nota-se ndo estar sendo bem
aproveitado, dando prioridade apenas as questdes metodoldgicas, em detrimento
de um trabalho mais aprofundado com os conteudos de Matematica propriamente
ditos.” (p. 158-159)

“... a insercdo de educadores matematicos no curso de Pedagogia seria uma acdo
importante e imprescindivel para a melhoria significativa da formacao matemadtica
dos seus graduandos.” (p. 159)

“Para amenizar os prejuizos decorrentes dessa ma formacdo inicial recebida na
Universidade referente ao conhecimento matematico, poderiam ser ofertados
minicursos ou oficinas nas quais os futuros professores estariam vivenciando estes
conteddos matematicos tendo como base as trés vertentes propostas por Shulman
(1986).” (p. 160)

“Salienta-se que as pesquisas na drea de educagdo precisam dedicar-se a
acompanhar os professores egressos de diferentes cursos de modalidades de
formagao. Sendo que o desempenho em matematica nos anos iniciais diante das
guestdes da pratica, se confrontadas com estudos como este realizado, pode
contribuir para a melhoria da formacao inicial dos professores e para a qualidade
do trabalho docente em matemadtica, nos anos iniciais. (p. 160)

17
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1 [Titulo: A Interacdo Sécio-Cognitiva na Formacdo Inicial de Professores que
Ensinam Matematica por Meio da Resolugdo de Situa¢des-Problema

2 |Autor(a): Melise Maria Vallim Reis Camargo

3 |Ano de Defesa: 2010

4  |Orientador(a): Cristiano Alberto Muniz

5 [Instituigdo: Universidade de Brasilia

6 |Programa: Pds-Graduagdo em Educagao (Mestrado)

7 |Linha de Pesquisa: ndo informada

8 [Numero de Paginas: 235

9 |Palavras-chave: fomacdo inicial de professores; interacdao sdécio-cognitiva;
resolugao de situagdes-problema; ensino-aprendizagem de matematica.

10 |Resumo:

“Trata-se de uma pesquisa participante-colaborativa aproximando-se de uma
pesquisa-acdo em uma disciplina de Educagdo Matematica envolvendo seis
alunos do curso de Pedagogia e cinco alunos da Licenciatura em Matematica que
teve por objetivo analisar as interagdes socio-cognitivas entre alunos dos cursos
de licenciatura em Matematica e Pedagogia no processo de resolucao de
situacdes-problema envolvendo conhecimentos matematicos. Foi realizada
durante o primeiro semestre de 2009 no decorrer da disciplina Educacdo
Matematica |l, optativa para o curso de Pedagogia e excepcionalmente neste
semestre, para o curso de Licenciatura em Matematica. O estudo teve por bases
tedrico-metodoldgicas teorias sobre formacdo de professores (TARDIF, 2002;
ZEICHNER, 1993, 1998, 2006, 2008), formacdo de professores que ensinam
matematica (FIORENTINI, 2000, 2002, 2003, 2004; MOREIRA e DAVID, 2004,
LORENZATO, 2006), trabalho colaborativo e cooperativo (FERREIRA, 2003);
interacdo sécio-cognitiva entre pares (DOISE, 2002; DOISE, MUGNY e PERRET-
CLERMONT, 1995; CARVALHO, 2005; CESAR, 1997, 1998, 1999) e resolu¢do de
situagdes - problema (ONUCHIC, 1999, 2003, 2004; DIAS e SILVA, 2008). A
pesquisa teve como desafios, entre outros, o de fornecer um espagco de
interacao entre futuros pedagogos e futuros matematicos; conceber e oferecer
situacOes-problema matematicas com resolucdes cooperativas; identificar as
diferentes acbdes cognitivas e contribuicdes matuas entre um sujeito que esta no
curso de Matemadtica e a do sujeito que estd no curso de Pedagogia, bem como,
conhecer de maneira mais profunda a influéncia da realizagdo de situacdes-
problema na formacado inicial de professores de matematica e dos anos iniciais.
Os dados coletados e analisados foram organizados em cinco categorias
revelando a riqueza da realizagao de um trabalho entre diferentes licenciaturas,
favorecendo a aquisicdo de competéncias matematicas uma vez que, com a
metodologia adotada, foi necessaria a elaboracdo de um contrato didatico
diferenciado, pautado na cooperagdo entre os sujeitos, além de uma maior

aceitacdo das diferentes resolucbes apresentadas entre eles, para a realizacdo
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das situacdes-problema propostas. Por se tratar de um trabalho cooperativo, na
producdo matematica ndo houve a aceitacao passiva por parte do pedagogo, na
resolucao imposta pelo matematico, muitas das vezes, caracterizadas pela forte
mecanizacdo de procedimentos, revelando a matematica formal ainda muito
presente nas producdes destes. O estudo aponta para a riqueza das trocas
cognitivas, afetivas e sociais realizadas entre os sujeitos de diferentes formacdes
guando partilham situa¢des-problema de matemdtica, o que pode ser
significativo na formacdo do futuro professor que vai ensinar matematica no
ensino fundamental.”

11

Objetivo:

“1.3.1. Objetivo geral

Analisar as interacGes socio-cognitivas entre alunos dos cursos de licenciatura
em Matematica e Pedagogia no processo de resolucdo de situacbes-problema
envolvendo conhecimentos matematicos.

1.3.2. Objetivos especificos

e Fornecer um espaco de interacdo entre futuros pedagogos e futuros
matematicos;

e Conceber e oferecer situagdes-problema matemdticas com resolugdes
cooperativas;

e |dentificar as diferentes acbes sodcio-afeto-cognitivas e contrubuicdes
mutuas entre um sujeito que estd no curso de Matematica e a do sujeito
gue estd no curso de Pedagogia;

e Conhecer de maneira mais profunda a influéncia da realizacdo de
situacdes-problema na formacdo inicial de professores que ensinam
matematica.” (p. 21-22)

12

Sujeitos da Pesquisa: seis alunos do curso de Pedagogia e cinco do curso de
Licenciatura em Matematica cursando a disciplina de Educacdo Matematica Il,
optativa, do curso de Pedagogia da UnB.

13

Metodologia:

“...nossa pesquisa pode, entdo, ser considerada como um tipo de pesquisa-acao|
mais proxima da participativa-colaborativa pois a pesquisadora se inseriu no
ambiente de pesquisa, para, cooperativamente e juntamente com os sujeitos,
nesse caso, participantes, trabalharem para uma melhor formacdo pautada na
interacdo socio-cognitivista entre os envolvidos, por meio da resolucdo de
situacBes-problema.” (p. 55)

“Além de pesquisadora, eu estava atuando como professora, tendo como
desafio o planejamento das aulas (elaboracdao das atividades), a execu¢do das
mesmas e ainda a coleta de dados.” (p. 58)

“Para a producdo das informacdes foram utilizadas gravacdes em audio e video,
fotografias, caderno de campo, coleta dos protocolos das resolucdes das
atividades, entrevistas semi-estruturadas e questionario. Porém, os dois ultimos
ndao nos forneceram dados relevantes para a pesquisa, e, por isso, serao
abordados apenas a utilizagao dos outros meios.” (p. 59)

14

Fundamentacgao Tedrica:

“Na quinta e ultima parte [da dissertacao], discuto o principal aspecto no qual se
baseia minha pesquisa: a interagdo socio-cognitiva entre pares. Baseada nos
autores Doise (1978; 1995; 2002), Mugny (1978; 1995), Perret-Clermont (1995) e
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Carvalho (2005), apresento a importancia da troca de idéias no contexto da
resolucao de situagdes-problema e os beneficios que essa interagdo pode trazer|
a formacado inicial do professor.” (p. 14-15)

15

Conclusao:

“Observamos claramente, nos estudantes de Matematica, uma forte
mecaniza¢do de procedimentos por meios algébricos e até mesmo uma certa
resisténcia na aceitacdo da utilizacdo de resolucdes diferentes daquelas
apresentadas nos livros, em especial o uso do desenho.” (p. 107)

“Com as dindmicas estabelecidas em sala de aula, durante a disciplina Educacao
Matematica I, mostramos a importancia das atividades realizadas em conjunto
com um ou mais parceiros e mais ainda a importancia das trocas realizadas entre
eles durante as interagdes. Demos a oportunidade de se colocarem no lugar dos
alunos e perceberem como pode ser prazerosa uma aula de Matematica
pautada na resolucdo de situacdes-problema, onde se privilegia a comunicacao
de idéias e a construcdo de significados. (p. 108)

“Os estudantes, futuros professores, quando interagem entre sim, como
aconteceu com nosso grupo experimental, tém mais oportunidades de se
confrontarem entre si acerca do seu ponto de vista pessoal sobre diferentes
formas de se resolver uma tarefa, de negociarem um significado de gerirem uma
relacdo interpessoal. (p. 115)

“A maioria dos participantes, em especial os estudantes de Pedagogia, trazia
consigo casos de insucesso escolar na matematica da escola basica, e até mesmo
traumas que acreditavam que carregariam consigo para o resto da vida. [...] No
entanto, ao integrarem um “projeto” de inovacdo pedagdgica que alterou as
regras tradicionais do contrato didatico e que implementou praticas de sala de
aula diferentes das habituais, muitos desses alunos descobriram capacidades
gue nem sonhavam possuir e se surpreenderam com a qualidade do raciocinio
gue eles conseguiram efetuar. Além do mais, possibilitou o questionamento das
praticas escolares historicamente estabelecidas e a negacdo critica da formacao
qgue receberam.” (p. 115)

“Os licenciandos em Pedagogia, que ja haviam feito a disciplina Educacdo
Matematica |, somente com graduandos do mesmo curso, apontaram as
diferencas e os beneficios de cursarem a disciplina com os futuros matematicos.
Citaram a importancia de se observar diferentes pontos de vistas e também a
paixdao que estes demonstravam pela Matemadtica, mas muitas vezes tinham
dificuldade em ensina-la. Foi muito interessante e gratificante ouvi-los dizer que
a maioria das vezes se esqueciam que estavam com alunos do curso de
Matematica, contrariando uma antiga visdo da Universidade de que, “misturar”
os dois cursos, em uma mesma disciplina, iria inibir os futuros pedagogos.” (p.
116)

“Ja os licenciandos em Matematica ressaltaram a importancia de conhecer como
é ensinada a Matematica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a
facilidade e simplicidade com que os alunos da Pedagogia resolviam os
problemas, que muitas vezes os alunos da Matemadtica complicavam. Apontaram
também o fato de que muitas vezes os “pedagogos” lembravam-lhes o fato de
gue ndo podem se esquecer, em momento algum, de que ali ha um aluno, um
sujeito que aprende.” (p. 116)
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“As discussdes em sala de aula e os didogos entre as duplas nos possibilitaram
concluir que de uma forma ou de outra, nem que seja o minimo possivel,
conseguimos mostrar que o professor deve estar, a todo momento, pensando,
refletindo sobre sua propria pratica e buscando meios de romper paradigmas
dentro de sala de aula. [...] Mostramos também que o professor precisa de apoio
para ser ousado em sala de aula e que a atividade docente ndo pode ser tdo
solitdria, tdo individual e nem tdo somente pratica.” (p. 115)

16 [Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:
“Se esse estudo afetard diretamente na pratica em sala de aula desses onze
professores que ensinam matematica que ajudamos a formar, fica ainda a
duvida e talvez a sugestdao de uma futura pesquisa. Além disso, acreditamos que
seja necessaria uma reflexao profunda sobre o papel da Matematica Escolar no
curriculo das licenciaturas para contribuir para a introducdo de uma referéncia
mais direta e intrinseca da pratica escolar no processo de formacao inicial do
professor.” (p. 116)

17 |Referéncias Bibliograficas:
CARVALHO, C. (2005). ComunicagGes e interagdes sociais nas aulas de
Matematica. In: NACARATO, A. e LOPES, C. (Eds), Escritas e Leituras na educag¢éo
Matemadtica. Belo Horizonte: Auténtica, p. 15-34, 2005.
DOISE, W. e MUGNY, G. (1979). Factores sociologicos y psicosociologicos del
desarrollo cognitivo: Una nueva ilustracion experimental. Anudrio de psicologia,
21, 4-25.
DOISE, W., MUGNY, G., e PERRET-CLERMONT, A. (1975). Social interaction and
the development of cognitive operations. European Journal of Social Psychology,
5(3), 367-383.
DOISE, W. (2002). Da Psicologia Social a Psicologia Societal. Psicologia Teoria e
Pesquisa, 18(1), 27-35. Brasilia. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102377
22002000100004&Lng=en&nrm=iso>. Acesso em: 30/09/2008.
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Palavras-chave: Numeros; Pedagogia; Matemadtica; Formacdo de Professores
Polivalentes; Praticas Docentes

10

Resumo:

“A pesquisa buscou verificar se os conhecimentos acerca dos nimeros naturais,
gue os alunos do curso de Pedagogia, também docentes na educacao infantil ou
nos anos iniciais do ensino fundamental, construiram quando cursaram a
disciplina que trata dos conteudos de Matematica ampliaram os seus saberes
matematicos e deram um novo significado as suas praticas docentes. A pesquisa
constitui-se em um estudo de caso sobre o desenvolvimento do conteudo
numeros naturais em licenciaturas de Pedagogia em quatro instituicdes de
ensino da cidade de S3ao Paulo. Os sujeitos de pesquisa sdao os professores
universitarios dos cursos e dois alunos docentes de cada curso investigado, que
também foram observados nas escolas onde atuam. Além dos registros de
observagao, também foram utilizados na coleta de dados: os planos da disciplina
de Matemadtica dos cursos de Pedagogia, os cadernos dos registros das aulas de
Matemadtica dos alunos docentes, os planos da disciplina de Matematica da
educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, cadernos, pastas e
livros de Matematica das criancas, além das entrevistas semiestruturadas
gravadas com os sujeitos que fizeram parte do estudo. A linha tedrica do
trabalho foi dada pelos estudos de Lee Shulmam (1986), Maurice Tardif (2000 e
2002), Gérard Vergnaud (2003). Empregamos também os Parametros
Curriculares Nacionais de Matemadtica (1997). A andlise qualitativa dos dados
coletados revelou, entre outros aspectos, que esses alunos docentes ndo
ressignificaram suas praticas pedagdgicas a partir dos estudos universitarios na
disciplina de Matematica. O estudo também apontou que exceto dois alunos
docentes todos os demais explicitaram a vontade de aprender como ensinar
Matematica e ter atividades prdaticas no curso. Seus professores, mesmo
sabendo dessa expectativa, buscaram romper com o paradigma tecnicista,
trabalhando o conceito numérico a fim de possibilitar-lhes maior autonomia
intelectual na sua formacdo, o que poderia, em tese, contribuir para construcdo
de suas praticas docentes.”

11

Objetivo:

“... esta pesquisa se propde a investigar se 0os conhecimentos sobre numeros
naturais, que os alunos do curso de Pedagogia, que sdao docentes na educacao
infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental, construiram quando
cursaram a disciplina que trata dos contetidos de Matematica ressignificaram as
suas praticas pedagdgicas e seus saberes matematicos.” (p. 23)

12

Sujeitos da Pesquisa:

Os professores formadores das disciplinas sobre o ensino da Matematica e oito
estudantes cursando essas disciplinas e que ja exercessem a docéncia nos anos
iniciais, de quatro cursos de Pedagogia oferecidos em universidades paulistas.

13

Metodologia:

“A modalidade de pesquisa qualitativa selecionada para a presente investigacdo
é um estudo de caso, entendido como ‘o exame de um fen6meno especifico...”.”
(p. 24, grifo do autor)

“Para a coleta de dados, foram usados os seguintes instrumentos:

1 — Observacao de aula dos alunos docentes [...]
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2 — Entrevista semiestruturada
a) Docentes das disciplinas [...]
b) Os alunos docentes [...]
3 — Documentos [...]
Os documentos analisados foram:
a) planos da disciplina de Matematica das InstituicGes Superiores;
b) cadernos de alunos docentes dos cursos de Pedagogia;
c) material dos alunos (criangas), cadernos, pastas e livros de matematica;
d) planos da disciplina de Matematica das séries iniciais do ensino
fundamental e educacédo infantil.” (p. 27-29)

14

Fundamentagdo Tedrica:

“... nesta pesquisa, que aborda os conhecimentos acerca dos nimeros naturais
gue os alunos das licenciaturas em Pedagogia construiram quando cursavam a
disciplina de Matematica, entendemos que a categorizacdo proposta por
Shulman (1986) é pertinente e encontra similitudes com a categorizacdo dos
saberes propostas por Tardif (2000).” (p. 51-51)

15

Conclusao:

“De acordo com as entrevistas feitas junto aos professores universitarios e pela
analise dos seus planos de ensino, observou-se que eles tabalharam o conceito
de numero de acordo com os pressupostos dos Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica (1977) [...].

Porém, ao fazer o cruzamento da entrevista desses professores com a realizada
com seus alunos docentes, foi possivel constatar que existem diferencas
pontuais de expectativas entre as duas categorias de sujeitos...” (p. 177)

“Os alunos docentes participantes dessa pesquisa, exceto Maria (UniC) e Anténio
(UniC), queriam aprender a ensinar Matematica e como deveriam realizar as
atividades praticas. Dentro do contexto, em que esses alunos docentes
realizaram seus estudos, podemos considerar essa pratica desejada por eles
como “receitas” que, aplicadas em sala de aula, favoreceriam das criangas.” (p.
179, grifo do autor)

“Seus professores, mesmo sabendo dessa expectativa, buscaram romper com o
paradigma tecnicista, trabalhando o conceito numérico, a fim de possibilitar-lhes
maior autonomia intelectual na sua formagao, o que poderia, em tese, contribuir
para a construcao de suas praticas pedagdgicas.

Para esses alunos docentes, os estudos universitarios ndao foram significativos a
ponto de experienciarem com seus alunos atividades afinadas com as propostas
de seus professores.” (p. 178)

“Esses alunos docentes, sujeitos da pesquisa, independentemente das
instituicdes onde estudaram, ndo ressignificaram suas praticas pedagogicas a
partir de seus estudos universitdrios, segundo os dados coletados.” (p. 179)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa:
“... foi possivel levantar algumas observacbes sobre a formacdao do professor
polivalente para o ensino da Matematica que apontam para a possivel
ineficiéncia desse modelo. Assim:
1- O tempo de formagdo inicial do futuro professor. E eficiente formar|
um professor com conhecimentos minimos acerca dos conteudos

matematicos da educacdo infantil e do ensino fundamental em 80
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horas/aulas, em um semestre letivo, em curso noturno?

2- A formacdo pratica. Como relacionar teoria e pratica em um curriculo
engessado pela exiguidade de tempo, mais os conteudos a serem
desenvolvidos, mais as avaliagBes previstas para o encerramento das
atividades do curso?” (p. 179, grifo do autor)

“... uma Escola de Professores para a formacao desses profissionais em tempo
integral, sendo no primeiro periodo, realizados os estudos tedricos e, no
segundo, a pratica, com os alunos pesquisando estratégias nas salas de aula das
escolas para posteriormente discuti-las com seus orientadores, poderia ser um
caminho para minimizar os problemas com a formacdo dos professores,
considerando que, ‘o ambiente fisico e humano no qual acontecem os processos
é formador de atitudes e comportamentos’ (CAMPQOS, 2002, p. 9).” (p. 180, grifo
do autor)

17 |Referéncias Bibliograficas:
SHULMAN, Lee S. Those who understand: knowledge growth in teaching.
Educational Researcher: Washington, v. 15, n.2, Febuary, 1986. p.4-14.
TARDIF, M. Saberes docentes e formagdo profissional. 112 ed. Petrépolis: Vozes,
2002.

1 |[Titulo: Formacdo docente e entrada na carreira: uma andlise dos saberes
mobilizados pelos professores que ensinam matematica nos anos iniciais

2 |Autor(a): Mo6nica Vasconcellos de Oliveira Farias

3 |Ano de Defesa: 2009

4  |Orientador(a): Marilena Bittar

5 [Instituicdao: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

6 |Programa: Educacdo (Doutorado)

7 |Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

8 [Numero de Paginas: 206

9 |Palavras-chave: saberes docentes; professores iniciantes; ensino de Matematica
Nnos anos iniciais

10 |Resumo:

“Neste trabalho apresentamos os resultados de uma pesquisa qualitativa que
teve por objetivo investigar os saberes que os professores dos anos iniciais em
inicio de carreira, mobilizam para trabalhar os conteldos de Matematica com
seus alunos e como se da o processo de constituicdo dos mesmos, nessa etapa
da vida profissional. O universo pesquisado foi composto por doze sujeitos
(académicos do 42 ano do curso de Pedagogia e professoras iniciantes). As

informacdes foram coletadas por meio de entrevistas, didrios pessoais, caderno
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de campo, e discussao coletiva. As mesmas foram analisadas e organizadas em
dois conjuntos: no primeiro categorizamos, descrevemos e comparamos o0s
resultados obtidos e no segundo privilegiamos as narrativas das iniciantes. Os
resultados apontam um elo entre as experiéncias vividas durante a trajetoria
escolar e o trabalho que as iniciantes desenvolviam com a Matematica nos anos
iniciais. Isso gerava descontentamento por acreditarem que o modelo
implementado era inadequado. Verificamos ainda caracteristicas como pré-
disposicdo para julgar a prépria pratica e alterd-la quando suas metas ndo eram
alcancadas e mobilizacdo de saberes pré-profissionais e profissionais. Para
enfrentar os problemas que surgem, recomendamos que graduandos e novatos
se envolvam em pesquisas e/ou em situacdes que lhes instiguem a examinar os
objetivos e as conseqiiéncias de suas praticas e que os saberes mobilizados no
cotidiano docente facam parte dos estudos realizados durante a formacgao
inicial.”

11

Objetivo:

“2.1 Objetivo Geral

Com esta pesquisa temos como finalidade investigar os saberes que os
professores dos anos iniciais em inicio de carreira mobilizam para trabalhar os
conteddos de Matemdtica com seus alunos e como se dd o processo de
constituicdo dos mesmos nessa etapa da vida profissional.” (p. 29, grifo do autor)
“2.2 Objetivos Especificos

Com a intencdo de compreender o problema proposto, neste estudo,
pretendemos mais especificamente:

Identificar, descrever e analisar, a partir dos relatos dos entrevistados que
cursavam o 42 ano do curso de Pedagogia, no ano 2006:

e O que pensavam a propdsito da formacdo para o ensino de Matematica
oferecida pelo curso que estavam concluindo, e quais eram as suas
expectativas acerca do trabalho que realizariam como professores, no
ano seguinte, no que se refere a este conhecimento;

e Os motivos que os levaram a ingressar no curso de Pedagogia;

e As experiéncias que vivenciaram, como alunos, no Ensino Fundamental e
Médio, em relacdo a Matematica;

e Asdificuldades que tinham, quando alunos, a respeito da Matematica;

e As expectativas que possuiam quando ingressaram no Curso de
Pedagogia, no que se refere a Matematica;

e A opinido que tinham a propdsito das disciplinas relativas a Matematica
cursadas ao longo da graduacao;

e As expectativas que tinham quando ingressaram no Curso de Pedagogia e
as experiéncias que vivenciaram, no periodo de formacao inicial, no que
se refere a Matematica.

Identificar, descrever e analisar a partir dos relatos das professoras
iniciantes, no ano 2007...” (p. 29-30, , grifo do autor, sendo omitido o
detalhamento dos objetivos especificos referentes aos professores iniciantes)

12

Sujeitos da Pesquisa: Da etapa da pesquisa que nos interessa, participaram 10
académicos que cursavam, na ocasiao, o 42 ano de Pedagogia na UFMS.

13

Metodologia:
“...optamos por desenvolver esta pesquisa com enfoque qualitativo.” (p. 31)
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“... além de realizarmos algumas entrevistas, obtivemos dados por meio do uso
de diarios pessoais, caderno de campo e da implementacdo de um procedimento
denominado discussdo coletiva.” (p. 34)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“... nos baseamos nos saberes indicados por Tardif (2005) para nortear a
elaboragao das questdes...” (p. 38)

Também podemos citar Curi (2004), Gomes (2002), Shulman (1987) e Serrazina,
Oliveira e Abrantes (1999)

15

Conclusao:

“Verificamos no conjunto das informagbes, que o magistério ndo estava nos
planos da maioria dos doze participantes, pois a opcdo pelo curso de Pedagogia
decorreu principalmente do fato de ndo ter sido vidvel, para essas pessoas,
cursar o que realmente pretendiam.” (p. 184)

“Tinham a expectativa de aprender contelddos matemdticos da Educac¢do Basica
e pretendiam superar medos e dificuldades ligadas a essa area. Como
acreditavam que tais expectativas ndo foram atendidas, sentiam-se limitados e
inseguros diante da possibilidade de ensinar aquilo que ndo dominavam.” (p. 80)
“... criticaram o modo como as aulas foram encaminhadas julgando inadequado
o trabalho que foi realizado baseado na leitura de textos, carente de resolugao
de exercicios e de acesso a metodologias de ensino.” (p. 62)

“As mencbes revelaram que as aulas de Matematica realizadas no periodo
escolar aconteciam de forma padronizada e mecanizada, baseadas na
reproducdo de solucdes apresentadas pelo professor, cujos materiais utilizados
eram especialmente o caderno, o livro didatico ou a apostila.” (p. 184)

“... de acordo com as respostas emitidas, esse modelo [das aulas de Matematica
(Educacdo Basica) descrito pelos académicos] envolvia apenas trés aspectos:
leitura dos textos dispostos nos livros didaticos ou nas apostilas, resolucao de
algumas questbes por parte dos professores e, em seguida, solucdo de
atividades por parte dos alunos.” (p. 74)

“Ao serem solicitados a explicitar o motivo pelo qual gostavam ou ndo da
Matematica, na época em que eram alunos da Educacdo Basica, os entrevistados
que responderam sim e aqueles que responderam ndo, apresentaram
principalmente duas razdes: ligadas a aspectos pessoais e relacionadas ao
encaminhamento das aulas.” (p. 80)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“Ao formador de professores dos anos iniciais, por exemplo, cabe a promoc¢do de
situacdes que privilegiem discussdes pautadas pelo estudo da literatura que
aborda o assunto, com a inten¢do de analisar os motivos que desencadeiam os
sentimentos de incapacidade e pavor que circundam os iniciantes (OSORIO,
2003) e criar meios que proporcionem a (re)construcdo de saberes ligados a
pratica pedagogica.” (p. 188)

17

Referéncias Bibliograficas:

TARDIF, M. Saberes docentes e formagdo profissional. 5. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2005. 325p.

CURI, E. Formacgéo de professores polivalentes: uma analise de conhecimentos
para ensinar Matematica e de crengas e atitudes que interferem na constituicao

desses conhecimentos. Tese de Doutorado em Educagdo Matemadtica. 2004.
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278f. Faculdade de Educacdo Matematica, PUC-SP, Sdo Paulo.

GOMES, M. G. Obstdculos epistemoldgicos, obstdculos diddticos e o
conhecimento matemdtico nos cursos de formacdo de professores das séries
iniciais do ensino fundamental. Contrapontos, Itajai, n. 6, p. 363-388, set./dez.,
2002.

SERRAZINA, M. L.; OLIVEIRA, I.; ABRANTES, P. (Orgs.). A Matemdtica na Educagdo
Bdsica. Lisboa: Ministério da Educacdo Basica, 1999. (Reflexdo participada sobre
os curriculos do ensino basico).

SHULMAN, L. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. Harvard

Educational Review, n. 1, p. 1-22, Fev., 1987.

1 [Titulo: Praticas Investigativas em Matematica:uma proposta de trabalho no
curso de Pedagogia

2 |Autor(a): Natercia de Souza Lima Bukowitz

3 |Ano de Defesa: 2005

4  |Orientador(a): Francisco Cordeiro Filho

5 [Institui¢cdo: Universidade Federal do Rio de Janeiro

6 |Programa: Educacdo (Doutorado)

7 |Linha de Pesquisa: Teorias e Praticas Pedagdgicas

8 [Numero de Paginas: talvez 140

9 |Palavras-chave: Educagdo Matematica. Praxis. Investigagao. Oficinas.
Professores Transformadores.

10 |Resumo:

“A tese apresenta proposta de praticas investigativas em matematica, no curso
de pedagogia, em duas instituicdes privadas de ensino superior em Petrépolis
(RJ), durante 2003 e 2004. Desenvolveu-se a dindmica de oficinas, imbricando
pesquisa e ensino. Objetivou intervir sobre concepcdes e praticas dos
participantes, em relacdo a abordagem ao ensino da matematica, nas séries
iniciais do ensino fundamental. A matriz do referencial tedrico constituiu-se da
concepgao gramsciana de “filosofia da préxis” articulada a funcdo dos
professores intelectuais transformadores de Giroux. Além disso, fixou bases nos
aportes tedricos do cognitivismo e do interacionismo. O material proveniente de
memoriais, de didlogos estabelecidos nas oficinas, bem como das observacdes
de situacdes de estagio, suscitou questdes problematizadoras, convergindo para
a opcao metodolégica da pesquisa-acdo. A andlise de conteludo dessas
elaboragdes permitiu depreender significados afetivos que perpassam
concepcOes dos estudantes-professores sobre a matematica e sobre o ensino e
aprendizado dessa ciéncia. Culmina analisando os impactos que essas praticas
investigativas em matematica proporcionam as distintas Comunidades de
Aprendizagem. Para tanto, considerou-se a avaliacdo dos projetos elaborados
em ambos os cursos de pedagogia, posteriormente implementados nas escolas
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onde os pesquisados atuam. Sobressaiu a necessidade de mudanca das
dindmicas dos cursos de formacao de professores e as das escolas, tanto como a
do reconhecimento da viabilidade de propostas semelhantes em variados
contextos, visando a humanizag¢do do ensino da matematica.”

11

Objetivo:

“... foi desta perspectiva que procederam os seguintes objetivos:

- Propor estratégias pedagdgicas direcionadas para a reflexdo e a investigagdo
em matematica, no curso de pedagogia.

- Operar mudancas na pratica docente de matematica do grupo de pesquisa.” (p.
20)

12

Sujeitos da Pesquisa: estudantes do Curso de Pedagogia de duas Instituicoes
Privadas, de Ensino Superior, nas disciplinas Pratica Pedagdgica, Pratica
Supervisionada e Conteudo e Metodologia do Ensino da Matematica.

13

Metodologia:

“A pesquisa-acdo participativa adequou-se aos propdsitos deste estudo...” (p.
73)

“Desenvolveu-se a dindmica de oficinas...” (p. 2)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“Desta forma, elegeu-se Gramsci [...] como referencial dorsal mais abrangente,
fonte de inspiragcdo mais ampla deste trabalho...” (p. 23)

“Nesta tese, a contribuicdo tedrica da obra de Giroux (1997 e 2003)
consubstancia-se pelo que representa de avanco, renovacdo e atualizacdo do
pensamento de Gramsci, trazendo-o para os dias de hoje, viabilizando-o em
projetos pedagdgicos hodiernos.” (p. 29)

“... jd num terceiro nivel, Imbernén (2001) despontou sugerindo as Comunidades
de Aprendizagem [...]. Num quarto nivel, emerge o suporte nas propostas
metodoldgicas delineadas por Morin (2004). (p. 75, grifo do autor)”

15

Conclusao:

“... a interacdo professor/estudante definiu-se por uma relagdo dialdgica,
condicdo favorecedora da construcdo e/ou resgate dos conceitos matematicos.
Outro traco marcante destas praticas investigativas consistiu na ndo-linearidade
da abordagem desses conceitos matematicos, coerente com concepcoes
cognitivo-construtivistas e do conhecimento em rede. No desenvolvimento
destas oficinas, locus das praticas investigativas, visualizou-se permanentemente
o didlogo teoria-pratica-teoria, didlogo este testemunhado nos registros, pelas
referéncias aos autores que as fundamentam.” (p. 85)

“... pode-se destacar a viabilidade dos objetivos alcancados na pesquisa:

e O desenvolvimento de estratégias pedagodgicas, no Curso de Pedagogia,
direcionadas para a reflexdo e a investigacdo em matemadtica. As oficinas
sdo exemplo disso, proporcionando articulacdo entre teoria-pratica-
teoria e conteido/metodologia do ensino da matematica.

e A mudanca de concepc¢les sobre a matemadtica e de praticas para seu
ensino, ressalvados limites e impedimentos, conforme descritos €
analisados nesse relatério, representa alvo acessivel e conquista
realizavel.” (p. 130-131, grifo do autor)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“Repercussdes positivas da proposta aqui apresentada vém se materializando
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sob a forma de projetos interdisciplinares elaborados ndo tdo somente para
atender o que requisitam e propdem os conteudos curriculares das disciplinas do
Curso de Pedagogia, mas sobretudo para solucionar problemas percebidos nas
escolas e no seu entorno socio-histérico-geografico. Posteriormente
desenvolvidos nas Escolas Municipais onde atuam esses estudantes-professores,
concretizam a integracdo Escola/Universidade, beneficiando todos os atores que
integram distintas Comunidades de Aprendizagem.” (p. 130, grifo do autor)

17

Referéncias Bibliograficas:

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organiza¢Go da cultura. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira S.A., 1978.

GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica
da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GIROUX, Henry. Atos impuros. Porto Alegre: Artes Médicas, 2003.

IMBERNON, Francesc. Formagdo docente e profissional: formar-se para a
mudanca e a incerteza. Sao Paulo: Cortez, 2001.

IMBERNON, Francesc. As comunidades de aprendizagem e o novo papel do
professor. Patio Revista Pedagdgica — ano VI, no 24, Nov. 2002/Jan. 2003. p. 14-
17.

MORIN, André. Pesquisa-acdo integral e sistémica: uma antropopedagogia
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Titulo: As inter-relagdes entre universidade e escola basica: o estagio e a pratica
de futuros professores das séries iniciais na constru¢dao de conhecimentos
pedagdgicos da matematica

Autor(a): Rodrigo Mioto

Ano de Defesa: 2008

Orientador(a): Ana Lucia Manrique

Instituicdo: Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

Programa: Ensino de Matematica (Mestrado Profissional)

Linha de Pesquisa: ndo informada

Numero de Paginas: 137

oI/ WIN

Palavras-chave: Pedagogia; Conhecimento Escolar Matematico; Estagio
Supervisionado

[uy
o

Resumo:

“O presente trabalho tem como objetivo investigar a formacdao de
conhecimentos escolares matematicos das séries iniciais nas atividades de
Estagio Supervisionado e Pratica como componente curricular. Pretende trazer
contribuicdo para o aperfeicoamento da formacdo inicial de professores das
séries iniciais. A perspectiva é a de identificar possiveis contribuicbes para a
formacdo de conhecimentos escolares matematicos para o futuro professor
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durante sua formacdo na universidade, no curso de Pedagogia, e na escola onde
desenvolve seu estagio, por meio de um estudo de caso. A partir de contato com
uma Universidade que oferece Curso de Pedagogia, foi selecionada uma aluna
gue realizou a disciplina de Estagio Supervisionado, indicada pela professora
dessa disciplina. O professor da disciplina de Conteiddo e Metodologia de
Matemadtica do Curso de Pedagogia e a professora regente com a qual foi
realizado o estagio na escola de Educacdo Bdsica também fizeram parte da
pesquisa. Investigou-se as propostas do Projeto Pedagégico e do Manual de
Estdgio Supervisionado relacionadas a forma¢dao de um profissional critico,
investigativo e reflexivo em relacdo aos conteldos escolares matematicos; as
oportunidades de momentos de investigacdo, reflexdo e critica sobre o processo
de ensino e aprendizagem da Matematica nas atividades de estagio e pratica e
as contribuicdes da professora regente para a constru¢ao do conhecimento
escolar matematico da futura professora das séries iniciais. Fundamenta-se nas
pesquisas de Tardif (2002) sobre saberes docentes e formacdo profissional,
Pimenta (2008) sobre estagio e docéncia, Curi (2004) sobre a formacdo de
professores das séries iniciais, Shulman (2004) sobre categorias da base de
conhecimentos para o professor e Alarcdo (2008) sobre a reflexdo na docéncia.
Os dados foram obtidos por meio de analise documental e entrevistas semi-
estruturadas com duas professoras de um Curso de Pedagogia, uma aluna que
realizou estagio e a professora regente da escola campo de estagio. O
distanciamento existente entre a universidade e a escola, apontado por diversas
pesquisas, prevalece nessa investigacao, cabendo a estagiaria a responsabilidade
por realizar seu estagio, segundo o que consta nos documentos da instituicdo e
orientacoes da professora regente. Responsabilidade que deveria ser dialogada,
refletida e investigada pelos agentes formadores”.

11 |Objetivo:
“... temos o objetivo de investigar a formacdo de conhecimentos escolares
matematicos das séries iniciais nas atividades de Estagio Supervisionado e
Pratica como componente curricular.” (p. 19)

12 |Sujeitos da Pesquisa:
Uma aluna do curso de Pedagogia que fez o estdgio supervisionado, a professora
regente da escola de campo de estagio, e duas professoras formadoras que
ministram as disciplinas de Conteudo e Metodologia de Matematica e de Estagio
Supervisionado.

13 |Metodologia:
“Os dados foram obtidos por meio de andlise documental e entrevistas semi-
estruturadas com duas professoras de um Curso de Pedagogia, uma aluna que
realizou estagio e a professora regente da escola campo de estagio.” (p. 8)

14 |Fundamentagao Tedrica:
L. Serrazina (2002), E. Curi (2004), S. B. G. Albuguerque (2007), dentre outros

15 [Conclusao:

“Podemos afirmar que o distanciamento existente entre a universidade e a
escola de campo de estdgio, apontado por diversas pesquisas, prevalece nessa
investigacdo. Nesse caso, cabe a estagiaria a responsabilidade por realizar seu
estagio, segundo o que consta no Manual de Estagio elaborado pela IES e as
orientacdes da professora regente. Responsabilidade que deveria ser dialogada,
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refletida e investigada pelos agentes formadores.” (p. 125)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“Talvez esse possa ser um caminho para transformar o estdgio em um momento
de formacdo, de superacdo da dicotomia existente entre a teoria e a pratica, de
reflexdo e de investigacdo de sua prépria pratica, tendo como um dos agentes
formadores o professor regente da escola campo de estagio.” (p. 126)

17
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Titulo: Ensino de matematica, histéria da matematica e artefatos:
possibilidades de interligar saberes em cursos de formacgao de professores da
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental

Autor(a): Rosalba Lopes de Oliveira

Ano de Defesa: 2009

Orientador(a): Bernadete Barbosa Morey

Instituicao: Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Programa: Educacgao (Doutorado)

Linha de Pesquisa: Educacao Matematica

Numero de Paginas: 217

O NOOT NP WIN

Palavras-chave: formacdo docente; Historia da Matematica; artefatos; ensino
de Matematica; atividade de ensino

=
o

Resumo:

“O trabalho situa-se no campo de pesquisa que advoga o uso da Histdria da
Matematica, calcada na utilizacdo de artefatos histéricos, em atividades de
ensino, na sala de aula de Matematica, em cursos de formacdo de professores
da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo geral é
examinar a possibilidade de utilizagdo de artefatos histdricos, em atividades de
ensino, nos cursos de formacao de professores da Educacao Infantil e anos
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iniciais do Ensino Fundamental. Artefato, no nosso trabalho, é compreendido
como objetos, documentos, monumentos, imagens, fotografias e outros
materiais que dao sentido as acdes do homem no passado e que representam
o dito e o feito na histdria da humanidade. Na construcao do caminho tedrico-
metodolégico da pesquisa pautamo-nos nas ideias dos autores que tratam da
formacao de professores; em pesquisadores adeptos ao uso da Histdria da
Matematica (HM) como recurso metodoldgico e em estudos realizados que
esclarecem o papel do artefato na histéria e como elemento mediador da
aprendizagem. Defendemos a tese de que a utilizagdo de artefatos histdricos,
em atividade de ensino, possibilita ampliar saberes, desenvolver competéncias
e habilidades essenciais a atuacdo docente, bem como integrar diferentes
areas do conhecimento, o que propicia uma concepc¢ao de formagdo em que o
professor aperfeicoa seu saber, saber-fazer e o saber-ser. Adotamos a
abordagem da pesquisa qualitativa com carater de um estudo tedrico sobre os
elementos que contribuem para o trabalho do professor na sala de aula,
destacando o papel da HM na formacdo docente e como recurso didatico na
sala de aula de matematica; os saberes, competéncias e habilidades
necessarios as acdes do professor e o significado dos artefatos histéricos como
elo de integracdo entre as areas do conhecimento. Como resultados,
destacamos que a proposta de utilizar HM, por meio de atividades de ensino,
nos cursos de formacdo de professores é relevante, uma vez que permite a
investigagdo das ideias que deram origem ao conhecimento gerado em cada
contexto social, considerando as contribuicdes dos aspectos socioculturais,
politicos e econdmicos nesta constru¢do, favorecendo um didlogo entre as
areas e no interior de cada uma. O artefato histdrico constitui fonte de
pesquisa que poderad ser decifrado, compreendido, questionado, extraindo
dele informacdes sobre o conhecimento do passado, tracos e vestigios da
cultura na qual foi criado, constituindo-se testemunho de uma época. Esses
aspectos lhe concedem significado para ser explorado como elemento
mediador da aprendizagem. Os artefatos incorporados em atividades de
ensino nos Cursos de Formacdo de Professores promovem mudancas na visao
sobre o ensino de matematica, tendo em vista que privilegia a participacao
ativa do aluno na construcdao do seu conhecimento, reflexdao sobre a acao que
esta sendo realizada, promovendo estimulos para que os professores possam
criar seus proprios artefatos, como também oferece pistas de articulacdo da
matemadtica com outras areas do conhecimento.”

11

Objetivo:

“O objetivo geral deste trabalho consiste em examinar a possibilidade de
utilizacdo da Histdria da Matematica (HM), por meio de atividades de ensino
calcadas no uso e exploracdo de artefatos histdricos em cursos de formacdo de
professores da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. E
nossa pretensdao que o uso da HM, nos cursos de formacao de professores,
possa contribuir para que o educador construa o conhecimento matematico
de forma ampliada com vista a integracdo de conteldos das diferentes areas
do conhecimento, o que favorece a construcdo de novos saberes e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a atuacdo
docente.” (p. 30, grifo do autor)
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12

Sujeitos da Pesquisa: Vinte e cinco alunos da disciplina de Matematica | de um
curso Normal Superior em Natal-RN.

13

Metodologia:

“0 trabalho foi desenvolvido na perspectiva da pesquisa qualitativa Bogdan e
Biklen (1994) com carater de um estudo tedrico e pratico sobre aspectos que
contribuem para o trabalho do professor na sala de aula e para sua formacao
docente.” (p. 19)

“Para a consecucdo do objetivo geral deste estudo, o corpus da pesquisa
constituiu-se de: a) conjunto de documentos (artefatos) que colaboram com a
construcdo das atividades de ensino; b) as experiéncias realizadas em diversos
eventos durante a construcdo deste trabalho; c) o questionario aplicado com
alunos do Curso Normal Superior que contribuiu para construcdo do perfil dos
colaboradores da pesquisa em uma das experiéncias realizadas; e d) as
anotacodes feitas no didrio da pesquisadora a partir da aplicacdo das atividades
selecionadas para cada momento nos cursos de formacdo docente.” (p. 20)

14

Fundamentacgdo Tedrica:

“Na construcdo do caminho tedrico-metodolégico da pesquisa pautamo-nos
nas ideias de autores que tratam da formacdo de professores: Novoa (1995),
Schon (2000), Tardif (2002), Zeichner (1993), Perrenoud (2002), Fiorentini,
Nacarato e Pinto (1999), entre outros; em pesquisadores adeptos ao uso da
Historia da Matematica como recurso metodoldgico: Fossa (2001, 2006),
Mendes (2001a, 2001b), D’Ambrdsio (1996), Miguel (1993, 2005), Brito (2007),
Gutierre (2003) e outros; em estudos realizados por Vygotsky (1991, 1993),
Oliveira (1993), Le Goff (2003), Certeau (2007), Pinsky (2006), entre outros,
que esclarecem o papel do artefato na histéria e como elemento mediador da
aprendizagem.” (p. 19)

15

Conclusao:
“Por fim, com base nos estudos realizados e nas experiéncias concretizadas,
podemos inferir que:

e A HM [Histéria da Matematica] podera ser utilizada como metodologia
de ensino dos conteddos matematicos nos cursos de formacdo de
professores para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental como fonte de motivacdo, significacdo e promocdo de
atitudes e valores, na perspectiva de ampliar o conhecimento
matemadtico e reconstruir saberes.

e A utilizagdo de artefatos histéricos em atividades de ensino nas aulas
de Matemadtica possibilita a mediagdo da aprendizagem e a integracao
de saberes, por ser fonte de representacdo de um momento histdrico e
dd sentido a acdo do homem no passado, promovendo motivacdo para
o estudo do contelddo e oferece pistas de articulacdo da Matematica
com outras areas do conhecimento.

e Os artefatos incorporados em atividades de ensino nos Cursos de
Formacdo de Professores promovem mudancas na visdo sobre o ensino
de Matemadtica, tendo em vista que privilegia a participacdo ativa do
aluno na construcdo do seu conhecimento, reflexdao sobre a acdo que
esta sendo realizada, estimulando os professores para que criem seus
proéprios artefatos.
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e Na formacgao do professor da Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental deve haver espaco para a construcdo de saberes
relacionados aos conteldos matematicos e ao saber-fazer matematico,
bem como discussdoes sobre o curriculo, sobre a forma de ser e
conviver nesta sociedade em transformacdo, de modo a colaborar com
uma formagdo que exija autonomia, criatividade, iniciativa, pesquisa e
reflexdo da pratica docente.

e Ha limitagdes para a utilizacdo de artefatos histéricos em cursos de
formacdo pela dificuldade de encontrar fontes de pesquisa pertinentes
aos conteldos abordados nos cursos, pela lacuna na formacdo do
professor formador que atua nos cursos de formacdo de professores,
pelo tempo reduzido que o professor tem para planejar o seu trabalho
docente.

e A formacdo continuada dos professores que ensinam Matematica deve
promover o debate sobre questdes gerais e especificas do
conhecimento produzido pela humanidade, no sentido de garantir uma
formacdo mais globalizada.

e E preciso dar acesso aos professores em formacdo, aos resultados das
pesquisas realizadas no campo da Educacdo Matematica, como forma
de oferecer oportunidades de refletir sobre meios de desenvolver
contetdos matematicos.” (p. 184-185)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... podemos contribuir com novas perspectivas de estudos com questdes
como essas: quais as possibilidades de uso de artefatos historicos, vinculados
as artes, no desenvolvimento de contetudos matemdticos em sala de aula?
Como a HM pode contribuir para o desenvolvimento dos aspectos criticos e
ludicos na formagdo de professores de Matemdtica? Qual a importdncia, para
a formacgdo do professor de matemdtica, de estudos relacionados a Histéria
Cultural da humanidade?” (p. 186, grifo do autor)

17

Referéncias Bibliograficas:

NOVOA, A. (Org). Vidas de professores. 2. ed. Porto: Porto Editora, 1995.
SCHON, D. A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino
e a aprendizagem. Trad. Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artes Médicas.
2000. 256p.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagdo profissional. Petropolis — RJ: Vozes.
2002.

ZEICHNER, K. M. A formagdo reflexiva de professores: idéias e praticas. Lisboa:
Educa, 1993.

PERRENOUD, P. A prdtica reflexiva no oficio de professores: profissionalizacao
e razao pedagdgica. Sdo Paulo: Artimed, 2002. 323p.

FIORENTINI, D., NACARATO, A. M.; PINTO, R. A. Saberes da experiéncia docente
em matemdtica e educacGo continuada. Quadrante: Revista teoria de
investigacdo. Lisboa, APM, v. 8, n. 1-2, 1999, p. 33-40.

FOSSA, J. A. Ensaios sobre a Educagdo Matemdtica. Belém: EDUEPA, 2001.
181p (Série Educagao; n. 2)

FOSSA, J. A. Uma proposta metodoldgica para pesquisa em Educa¢do
Matemadtica. In: FOSSA, John A. (Org). Educacdo Matematica. Natal: EDUFRN,

218




Anexos

1998, p. 127-333. (Colegdo EPEN, 19)

MENDES, I. A. Ensino de Matemdtica por atividades: uma alianca entre o
construtivismo e a histéria da Matematica. 2001. Tese (Doutorado em
Educacdo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas. Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Natal. 2001a.
MENDES, I. A. O uso da histéria no ensino da matematica: reflexdes tedricas e
experiéncias. Belém: EDUEPA, 2001b. 90p. (Série Educagdo, n. 1)

D’AMBROSIO, U. Educacdo Matemdtica: da teoria a pratica. S3o Paulo:
Papirus, 1996.

MIGUEL, A.; MIORIM, M. A. Histéria na educagdo matemdtica: propostas e
desafios. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. (Tendéncias em Educacdo
matematica)

MIGUEL, A. Trés estudos sobre Histéria e Educacdo Matemdtica. 1993. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade de
Campinas, Campinas, SP. 1993.

BRITO, A. J. A histdria da matemdtica e da educacdo matemdtica na formagdo
de professores. Educacdo Matematica em Revista. SBEM. Sdo Paulo, ano 13, n.
22, junho de 2007, p. 11-15.

GUTIERRE, L. S. Inter-relagcbes entre a Histdria da Matemdtica, a Matemdtica e
sua Aprendizagem. 2003. Dissertacdao (Mestrado) — Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. 2003.
CERTEAU, M. A escrita da histdria. Trad. Maria de Lourdes Menezes. 2. ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2007. 345p.

LE GOFF, J. Histéria e memdria. 5. ed. Trad. Bernardo Leitdo et al. Campinas,
SP: Editora da UNICAMP, 2003. 544p.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo socio-
histérico. Sao Paulo: Scipione, 1993. 111p.

PINSKY, C. B. (Org). Fontes Histdricas. 2 ed. Sao Paulo: Contexto, 2006. 302p.
VYGOSTKY, L. S. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Trad. José Cipolla Neto; Luis Silveira Menna Barreto;
Solange Castro Afeche. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991. 168p.
VYGOSTKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Trad. Jeferson Luiz Camargo. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1993. 135p. (Psicologia e Pedagogia).

Titulo: Ensino de Estatistica com e sem Recursos Tecnoldgicos: uma Investigacdo
com Normalistas

Autor(a): Rosane Scandolara Zeferino

Ano de Defesa: 2009

Orientador(a): Lori Viali

bW N

Institui¢dao: Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul

219



Anexos

Programa: Educacdo em Ciéncias e Matematica (Mestrado)

Linha de Pesquisa: Informatica na Educacdo em Ciéncias e Matematica

Numero de Paginas: 111
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Palavras-chave: Planilha eletronica; Estatistica; métodos de ensino; Ensino
Normal médio.

Resumo:

“Este estudo teve como objetivo investigar as concep¢des dos alunos do Curso
Normal Médio a respeito do ensino de Matematica e de Estatistica e comparar a
percepcdo dos alunos do 32 e 42 anos sobre a Estatistica a partir de duas
abordagens de ensino: aula tradicional e aula com utilizagdo de recursos
computacionais. O delineamento deste estudo foi do tipo observacional
descritivo. Participaram numa primeira etapa todos os alunos de um curso
Normal Médio de uma Escola do interior gaucho e numa segunda etapa os
alunos do 32 e 42 anos deste mesmo curso. Foram aplicados dois questionarios,
sendo que no primeiro foi investigada a percep¢ao dos alunos em relacdo a
Estatistica, bem como a satisfacdo com relacdo a carga horaria da disciplina de
Matematica no curso Normal Médio. Também os alunos responderam como
classificariam o relacionamento deles com a disciplina de Matematica e ainda
apresentaram sugestdes de mudancas na sua forma de ensino. O segundo
questionario teve como objetivo fazer uma coleta de dados para a organizagao
de um banco de dados. A proposta de trabalho foi desenvolvida no primeiro
trimestre de 2009, a partir do banco de dados obtido. Com os alunos do 32 ano
utilizou-se o0 método chamado de tradicional de ensino, em sala de aula, com
aulas expositivas e dialogadas e no 42 ano no laboratério de informatica fazendo
uso de planilha eletronica. As principais atividades desenvolvidas foram:
construcao de tabelas, graficos, cruzamento de dados e calculos estatisticos. No
final das atividades foi aplicado um novo questionario envolvendo as turmas de
32 e 42 anos visando coletar informacgdes para fazer uma analise comparativa das
duas formas de abordagem de ensino. Em relac¢do as aulas tradicionais os alunos
afirmaram que as aulas eram repetitivas e pouco interessantes, ao passo que, as
aulas com recursos computacionais tornavam o trabalho atrativo, criativo,
inovador e o professor sendo um mediador do conhecimento.”

11

Objetivo:

“OBJETIVO GERAL

Realizar uma comparacdo da metodologia de ensino sem recurso computacional
com a metodologia que utiliza tais recursos (planilha), sob o ponto de vista de
alunos de um Curso Normal Médio.” (p. 22)

“OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Investigar as concepgdes dos alunos do Curso Normal Médio a respeito do
ensino de Matemdtica e Estatistica.

e Comparar a percepcao dos alunos do 32 e 42 anos sobre a Estatistica a partir de
duas abordagens de ensino: aula tradicional e aula com utilizacdo de recursos
computacionais.” (p. 22)

12

Sujeitos da Pesquisa: 21 alunos do 32 ano e 27 do 42 ano de um curso Normal
Médio no estado do Rio Grande do Sul.

13

Metodologia:
“Realizou-se um estudo observacional descritivo, segundo Pereira (2007)...” (p.
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43)

“... foram aplicados dois questiondrios aos alunos...” (p. 43)

“No primeiro questiondrio o objetivo foi investigar a percepg¢ao que os alunos
tinham a respeito da Estatistica, no que se refere ao contato, conceito e
conteudos, bem como satisfacdo com relacdo a carga hordria da disciplina de
Matemadtica no curso Normal Médio. Também os alunos responderam como
classificariam o relacionamento deles com a disciplina de Matematica e ainda
apresentaram sugestdes de mudancas na sua forma de ensino.” (p. 43)

“Com os alunos do 32 ano utilizou-se o método chamado de tradicional de
ensino, em sala de aula, com aulas expositivas e dialogadas e no 42 ano no
laboratério de informdtica fazendo uso da planilha do Excel. As principais
atividades desenvolvidas foram: construcado de tabelas, graficos, cruzamento de
dados e calculos estatisticos.” (p. 43)

“Ao chegarmos ao término das atividades foi aplicado um novo questionario
envolvendo as turmas de 32 e 42 anos visando coletar informacGes para fazer,
uma analise em relacdo a utilizacdo de aulas tradicionais (expositivas e
dialogadas) com aulas utilizando-se de recursos tecnolégicos (utilizacdo da
planilha).” (p. 43)

14

Fundamentagdo Tedrica:
José Armando Valente (1993, 1998), L. S. Vygotsky, P. A. Levy (2000), entre
outros.

15

Conclusao:

“Solicitados a fazer um contraponto entre as aulas sem e com o recurso
computacional os estudantes apontaram que na abordagem tradicional as aulas
sdo mais cansativas, repetitivas e pouco interessantes enquanto que no
laboratério se tornam tranquilas e facil de aprender. Facilita os cdlculos, a
criacdo de gréficos e de tabelas, tornando-se mais rdpidos e eficientes.” (p. 83)
“Segundo os alunos o enfoque computacional facilitou o trabalho em grupo, as
aulas ficaram menos cansativas, mais tranquilas e a aprendizagem se tornou
mais facil.” (p. 83)

“O resultado desse trabalho permite concluir que, as aulas com o uso do recurso
planilha para aprender Matematica, em particular Estatistica, vieram ao
encontro da aspiragcdao da maioria dos alunos que desejam um ensino mais
pratico e mais dinamico. O computador e em especial a planilha oportuniza esse
tipo de abordagem.” (p. 84)

“Dentro da questdo de pesquisa “Os alunos que participam utilizando o recurso
da planilha apresentam rendimentos superiores em relacdo aos alunos que
participam das aulas com recursos tradicionais (aulas expositivas)?”, ndo foi
possivel validar esta questdao como teste de comparacdo, pois percebeu-se esta
necessidade ao término da comparacdao de dados entre o primeiro e segundo
momento da pesquisa, porém ndo havia mais tempo para realiza-lo.” (p. 85, grifo
do autor)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... apresento algumas idéias que possam servir de sugestdes de pesquisa, na
area de Educacdo Matemadtica que visem a aplicacdo da planilha, a fim de que
haja o desenvolvimento de outras aplicagdes como: matrizes, determinantes,
trigonometria, estudo de fung¢des.” (p. 85)
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“Investigar os softwares Matematicos especificos e analisar como os conceitos
sdo abordados, para comparar com a planilha.” (p. 86)

“Além das ja citadas para que tenham um maior aproveitamento os alunos
precisam estar com um curso de informatica para poderem interagir com a
maquina.” (p. 86)

17
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Resumo:

“O interesse pela formacdo dos professores que ensinam matematica no ensino
fundamental e as lacunas apontadas por pesquisadores, quanto a insuficiéncia
de conhecimentos pedagdgicos entre os licenciados em Matematica, e de
conhecimentos de conteldos especificos de Matematica entre os estudantes de
Pedagogia motivaram o encaminhamento da presente pesquisa que investiga
possibilidades de trocas de conhecimentos entre licenciandos em Pedagogia e
em Matemadtica, no que se refere ao ensino do tema Grandezas e Medidas e de
integracdo desses na formacdo inicial. Para tal, operacionalizaram-se momentos
de trabalho com dois grupos de quatro formandos de cada uma dessas
licenciaturas que, em sessdes de trabalho abordando o tema em questao,
partilharam producdes durante oito encontros. Programas de disciplinas;
entrevistas com professores dos cursos investigados; entrevistas em duplas e
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grupais e os materiais produzidos nos encontros foram objetos de andlise,
segundo proposta de Analise de Conteddo de Laurence Bardin. Como
fundamento tedrico, utilizou-se o modelo proposto por Lee Shulman sobre a
base do conhecimento do professor e as trés vertentes por ele destacadas:
conhecimento pedagdgico geral, conhecimento do conteudo especifico e
conhecimento pedagdgico do conteldo, as quais constituiram os eixos tematicos
para anadlise dos conhecimentos dos licenciandos. Os pressupostos
metodoldgicos da Pesquisa Qualitativa foram utilizados na 6tica de Bogdan e
Biklen. Os dados revelaram que as trocas e as discussdes entre 0s grupos
propiciaram, além da conscientizacdo sobre a necessidade de ambos o5
conhecimentos, pedagdgico e do conteido na formacao inicial, a ruptura com
alguns preconceitos relacionados a esses conhecimentos. As andlises nos
sugerem, ainda, que, como meio de promover relagdes e integracao entre os
conhecimentos pedagdgicos e matematicos, integragdes curriculares entre os
dois cursos poderiam operar mudancas significativas no sentido de propiciar a
seus licenciandos o abandono de algumas crencas cristalizadas nas Licenciaturas
em Pedagogia e em Matematica e a construcao do conhecimento pedagégico do
conteuddo nos moldes propostos por Shulman.”

11

Objetivo:

“Estabelecemos como objetivo principal, nesta pesquisa, investigar
possibilidades de trocas de conhecimentos entre licenciandos em Pedagogia e
em Matematica no que se refere ao ensino do tema Grandezas e Medidas e de
integracdo desses na formacao inicial.” (p. 22)

12

Sujeitos da Pesquisa: Oito alunos de uma universidade publica no estado do
Mato Grosso do Sul, sendo quatro do curso de Pedagogia e quatro do de
Licenciatura em Matematica. Dois professores, um da Pedagogia (que ministra
matérias de matemadtica) e um da Licencitura em Matematica.

13

Metodologia:

“Optamos por utilizar, para a andlise dos dados, os aportes tedricos da Analise
de Conteudo, segundo proposta de Bardin (2008).” (p. 53)

“Para contemplarmos nossos dois ultimos objetivos, tomamos como base a
experiéncia bem sucedida de Esteves (2009), que realizou sessdes de atividades
com professores que ensinam Matemdtica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.” (p. 56)

“Utilizamos entrevistas semi-estruturadas como mais um meio de investigar os
conhecimentos adquiridos pelos sujeitos durante a formacao inicial.” (p. 56)

“No decorrer da pesquisa, também sentimos a necessidade de entrevistar
professores das licenciaturas em questdao no intuito de nos situarmos sobre as
formacdes dos licenciandos investigados.” (p. 56)

14

Fundamentacgao Tedrica:

“... apresentaremos a andlise dos dados com base na teoria desenvolvida por
Shulman (1986, 1987) sobre a base de conhecimentos necessarios ao ensino.”
(p. 104)

15

Conclusao:

“Do curso de Licenciatura em Matemadtica, investigamos as ementas das
disciplinas de conteudo pedagdgico e pedagdgico do conteldo. Tal investigacdo
apontou que a estrutura curricular implantada em 2004 parece ter avangado em
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relagdo a anterior e a maior parte das licenciaturas em Matematica do pais.” (p.
147)

“Apesar de considerarmos o diferencial do curso analisado dentro do quadro
geral apresentado por Gatti (2009), os licenciandos revelaram ndo estar
preparados para planejarem suas aulas e propiciarem situagdes que conduzam o
aluno a uma aprendizagem mais significativa.” (p. 148)

“Podemos dizer que, apesar dos avancos do curso, hd ainda uma predominancia
de desconexdes entre teoria e prdtica e entre os tipos de conhecimentos aqui
destacados como necessarios a partir da base de conhecimentos proposta por,
Shulman.” (p. 149)

“A analise das ementas das disciplinas destinadas em ensino da Matematica do
curso de Pedagogia, por sua vez, nos revelou que apesar do curso habilitar seus
egressos para serem professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ele
ndo se incumbe de oferecer a eles os conhecimentos matematicos necessarios
para tal.” (p. 150)

“... o curso de Pedagogia investigado parece estar mais preocupado em preparar
seus licenciandos para o ingresso na area de pesquisa académica.” (p. 151)

“... constatou-se que o curso de Pedagogia nao proporcionou os conhecimentos
matemadticos necessarios a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Ainda que em principio o grupo de licenciandos do curso possuia a crenca de que
tais conhecimentos sdo triviais e poderiam ser aprendidos a partir de materiais
didaticos durante o planejamento de suas aulas. Segundo eles, tal crenga foi
transmitida por alguns de seus professores.” (p. 152)

“Num certo momento, o grupo da Pedagogia foi unanime ao declarar que é
necessario um conhecimento matematico amplo e profundo...” (p. 153)

“Os licenciandos em Pedagogia relataram que possuiam certo distanciamento e
temor com relacdo a disciplina e que esses encontros com futuros professores
de Matematica contribuiram para que esse temor se abrandasse.” (p. 153)

“Os licenciandos em Matematica em principio pareciam possuir a crenga de que
a Matematica é para poucos e voltavam suas aulas para esses poucos alunos.
Com o transcorrer dos encontros passaram a demonstrar maior preocupagao
com os alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem da Matematica.
Comecgaram também evidenciar uma melhor compreensao da real necessidade
do conhecimento pedagdgico que acreditavam ndo ser importante.” (p. 153)
“Entre os elementos que demonstram tracos de mudanca a partir das
contribuicGes dos colegas da Pedagogia destacamos a valorizacdo de teorias de
ensino e aprendizagem, que pouco ocorria anteriormente, a compreensao do
planejamento da aula, além da valorizacado das pré concepc¢des dos alunos acerca
dos conteudos.” (p. 154)

“Os licenciandos da Matematica passaram a perceber, a partir dos discursos do
grupo do outro curso, que os alunos possuem uma linguagem e um jeito de
compreender as coisas que lhes sdo prdprios. Perceberam ainda que uma
Matemadtica desprovida de sentido dificulta a aprendizagem, especialmente dos
alunos que acabaram de egressar dos anos iniciais do Ensino Fundamental. As
aulas simuladas pelos licenciandos em Pedagogia despertaram no grupo da
Matematica a preocupacdo em fazer a representacao do conteddo de maneira
gue esse se torne mais acessivel aos alunos. Perceberam, entdo, que os
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conhecimentos pedagdgicos em muito auxiliam o professor na arte de ensinar.”
(p. 154)

“As analises mostraram indicios de que o encontro entre dois grupos, com visdes
e crencas tao diferentes com relacdo a Matematica, pode contribuir para que as
mesmas possam ser repensadas e até mesmo reconstruidas.” (p. 154)

“Os resultados apontam que os encontros propostos entre os dois grupos de
licenciandos se confirmaram como uma boa oportunidade para propiciar
reflexdes acerca dos conhecimentos e crengas dos licenciandos e contribuir para
que, quando conveniente, algumas das crengas possam ser abandonadas dando
lugar a outras que melhor auxiliem seu trabalho como professores que ensinam
Matematica.” (p. 155)

“Os dados confirmaram, ainda, que a auséncia de conteldo pedagdgico ou
conteldo especifico dificulta que os professores construam as representacdes
mais eficazes do conteldo, a utilizacdo de materiais didaticos e suas escolhas,
dentro do processo de ensino e aprendizagem do contelddo. Com a aproximacdo
dos grupos e planejamento em conjunto as possibilidades de construcdo do
conhecimento pedagdégico do conteudo parecem ter se ampliado. Segundo eles,
tendo o conhecimento do contelddo e o conhecimento pedagdgico ficou muito
mais facil elaborar atividades que visem a real aprendizagem dos alunos.” (p.
155)

16

Sugestdes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“IntegracOes curriculares entre os cursos poderiam vir a funcionar como
estratégias valiosas para rompermos barreiras entre as especificidades
excludentes de cada um e mantermos melhores relagcbes entre conteudo
especifico e conteudo pedagdgico nas duas realidades analisadas.” (p. 157)

17
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10

Resumo:

“Esta pesquisa procura responder ao problema: “como se da o movimento de
producdo de sentidos acerca do ensinar e do aprender Matematica de alunas do
curso de Pedagogia na trajetdria de formagdo inicial e como sustentam os
sentidos que produzem?” A investigacdo é feita a partir de uma proposta de
formacdo referendada na Teoria da Atividade de Engestrom, desenvolvida
durante as disciplinas de Matematica e Metodologia do Ensino e no Estagio
Supervisionado. A pesquisa caracteriza-se por investigar a producdo de sentidos
em um grupo de quatro alunas dessas disciplinas. No desenvolvimento da
proposta de formacdo e analise dos dados, reportamo-nos aos pressupostos da
teoria historico-cultural, em particular, da Teoria da Atividade de Vygotsky,
Leontiev e Engestrom. Dada a natureza da questdo, do contexto e dos sujeitos
envolvidos, a pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo de caso.
Temos como fonte de dados de pesquisa: os portfélios da disciplina e do estagio
supervisionado, o diario de campo da professora/pesquisadora e o registro de
reunides do estagio supervisionado. Para proceder a analise, organizamos os
dados em cinco blocos tematicos, definidos a partir do préprio desenvolvimento
do Sistema de Formacdo do Estdgio Supervisionado, quais sejam: Trajetérias
escolares e a producdo de sentidos sobre o aprender e o ensinar Matematica. O
planejamento e a producdo de sentidos sobre o aprender e o ensinar
Matematica. O conhecimento matematico em movimento. A producdo de
sentidos sobre o aprender e o ensinar Matematica na interatividade e a
Avaliagao e a produgdo de sentidos sobre o aprender e o ensinar Matematica. Os
blocos tematicos sdao constituidos de episédios de formagdo, considerados
aqueles momentos em que as contradi¢cdes, as tensdes, a dialogicidade e a
multivocalidade estiveram presentes e que puderam revelar os movimentos de
constituicdo de sentidos sobre os processos de ensinar e aprender Matematica.
Os resultados indicam que as alunas modificam os sentidos acerca do ensinar e
aprender Matematica, incorporando em suas praticas aspectos da teoria da
atividade. Podemos destacar como caracteristicas do movimento de producgdo
de sentidos sobre o aprender e o ensinar Matemadtica que este é situado e
historico; que se produzem na inter-relagdo entre os sentidos sobre Matematica,
ensino e aprendizagem; que sdo produzidos a partir do didlogo, da interacao, da
negociacdo e da contradicao; que a producdo de sentidos ndo é linear, apresenta
descontinuidades e oscilagdes. Os sentidos sustentam-se no processo de
formacdo, quando mediados por uma aprendizagem conscientizada e quando os
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motivos eficazes que instigam as alunas a agirem sao fortalecidos no decorrer do
processo formativo sustentado pela professora formadora, intencionalmente
filiado a abordagem histérico-cultural.”

11

Objetivo: “Nesta pesquisa, temos, como objetivo principal, compreender o
movimento de producdo de sentidos sobre o aprender e o ensinar Matematica,
do qual elegemos outros trés objetivos, compreender:

- quais as possiveis mudangas nos sentidos e significados a respeito do aprender
e ensinar Matematica.

- qual a relagdo com a multivocalidade, com a contradi¢cdo e com a historicidade
gue se constitui no sistema da atividade de formacao;

- quais as caracteristicas do movimento de producao dos sentidos e significados
produzidos;

Procuramos, ainda, nesta pesquisa, investigar:

- 0 que possibilita que as alunas sustentem os sentidos que produzem no
decorrer da proposta de formacao.” (p. 55, grifo do autor)

12

Sujeitos da Pesquisa: Quatro alunas do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Mato Grosso, ao longo das disciplinas de Matematica e Metodologia
do Ensino |, Il e lll e Estagio Supervisionado.

13

Metodologia:

“...nossa intencao [...] caracteriza nossa pesquisa como um estudo qualitativo de
caso.” (p. 71-72)

“... selecionamos, como fonte de pesquisa, os dois portfélios produzidos pelos
sujeitos: o primeiro, elaborado durante as atividades nas disciplinas de
Matematica e Metodologia do Ensino, denominado portfdlio de sala de aula; e o
segundo, no Estagio Supervisionado, denominado portfélio do estdgio
supervisionado.” (p. 74)

“Além dos portfdlios, utilizamos como dados os registros das reunides de
orientac¢do, que foram gravados em audio e depois transcritos.” (p. 75)

“Para compor os dados, outro instrumento utilizado foi o didrio de campo da
professora/Pesquisadora...” (p. 75)

14

Fundamentagdo Tedrica:

“A partir das leituras dos tedricos de Davydov (1982, 1988), Engestrom (1999),
Leontiev (1983, 2004) e Vygotsky (1989, 2001), abriu-se uma nova possibilidade
de compreender os processos da aprendizagem, do ensino e da formacdo
docente. Dessas leituras, destacam-se as referentes a Teoria da Atividade, as
quais contribuiram para delimitar o foco de investigacao desta pesquisa.” (p. 24)
“...uma proposta de formacdo pautada nos principios da perspectiva psicoldgica
histérico-cultural, especificamente referendada na Teoria da Atividade de
Engestrom...” (p. 24)

“Reportamo-nos a Leontiev, autor russo que sistematizou a Teoria da Atividade,
e a Engestrom que, a partir da ideia de mediagdo cultural de Vygotsky e com
base nos estudos de Leontiev, prop6s um novo modelo de representacdo da
atividade humana.” (p. 27)

15

Conclusao:

“Podemos dizer que a participacdo no estagio supervisionado possibilitou as
alunas produzirem novos sentidos para o ensinar e o aprender Matematica.” (p.
170)
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“As alunas comecam a perceber que a sala de aula deve ser considerada um
espaco para compartilhar conhecimentos e que o professor deve organizar esse
espaco intencionalmente para que isso ocorra. E necessario que as relacdes
sejam estabelecidas pela negociacdo, pelo respeito, pelo conhecimento, numa
perspectiva dinamica, histérica, pela proposicio de atividades que sejam
significativas.” (p. 169)

“No desenvolvimento do processo formativo, podemos dizer que as alunas se
encontravam em uma rede de interacdes estabelecidas em e entre o sistema de
atividade de formagdo. Assim, nessa rede de interagbes onde emergem as|
multiplas vozes, as alunas puderam vivenciar diferentes experiéncias e comecar
a perceber que as relagdes sao frutiferas para o trabalho docente, se pautadas
no dialogo e na negociacdo. A interatividade foi destacada por todas as alunas,
em diferentes momentos do desenvolvimento dos dois sistemas de atividade,
como necessaria para o desenvolvimento e a compreensdo da atividade docente
e discente.” (p. 170)

“Além das interacbes durante o curso, as alunas vivenciam momentos de
desenvolvimento e de tensdo e contradigées. Em relacdo aos dois sistemas de
atividade, percebemos que, no decorrer das disciplinas de Matematica e
Metodologia do Ensino da Matemadtica, os conflitos, as contradi¢des voltam-se
mais ao objeto de conhecimento e a propria aprendizagem dos conceitos
matematicos. No estagio supervisionado, [...] as contradi¢des jd presentes nas
disciplinas, agregam-se outras, relacionadas a como organizar o processo de
ensino de maneira que as criancas aprendam no contexto escolar. (p. 170-171,
grifo do autor)

“A anadlise dos dados possibilita-nos destacar quatro caracteristicas em rela¢do
ao movimento de produg¢do de sentidos e significados sobre o aprender e ensinar
Matematica:

- O movimento de produgdo de sentidos é situado e historico. [...]

- E na inter-relagéo entre os sentidos sobre Matemdtica, ensino e aprendizagem
que se produzem os sentidos sobre o aprender e o ensinar Matemadtica. |[...]

- Os sentidos sdo produzidos a partir da interacGo, da negociagdo e da
contradigdo. [...]

- A produgdo de sentido ndo é linear, apresenta descontinuidades e oscilagdes.
[...]" (p. 171-172, grifo do autor)

“... como as alunas sustentam, no decorrer do desenvolvimento do Sistema de
Atividade de Formacdo, os sentidos que produzem. O estudo possibilitou-nos
compreender que:

- Os sentidos se sustentam quando mediados por uma aprendizagem
conscientizada, na perspectiva de que trata Leontiev. Quer dizer, as alunas
sustentam os sentidos na medida em que se conscientizam sobre os
conhecimentos aprendidos e sobre a importancia que estes tém para a sua vida
académica e profissional. [...] acreditamos que o fato de as alunas ndo apenas
desenvolverem as atividades, mas terem tido a possibilidade de pensar sobre
suas acdes e de seus alunos do estagio supervisionado, de registra-las e
comunica-las foi importante para que esse movimento fosse possivel.

- Os motivos eficazes que instigam as alunas a agirem sdo fortalecidos no
decorrer do processo formativo. Como discutido neste trabalho, a producdo de
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sentidos estd diretamente relacionada aos motivos que instigam as alunas a agir.
[...] Afirmamos, sim, que as propostas de formacdo de professores devem ser
pensadas e organizadas, para que os alunos sintam necessidades, e estas, por
sua vez, gerem motivos capazes de comprometer as alunas, futuras professoras,
com a sua formacao profissional.” (p. 172-173, grifo do autor)

“Os aspectos que possibilitaram a producdo dos sentidos sdo os mesmos que
possibilitam que eles se sustentem no processo de formacao: as interagdes e as
mediacdes; a apropriacdao de conhecimentos sobre os processos de ensinar e
aprender Matematica; o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de
atividades de ensino; o registro e a reflexdo sobre o processo de formacao.

As possibilidades de producdo de novos sentidos para o aprender e o ensinar
Matematica apresentadas nesta pesquisa fazem-nos reafirmar a necessidade de
desenvolver projetos que proporcionem as alunas, futuras professoras, a
vivéncia e a reflexdo de atividades de formagdo.” (p. 173, grifo do autor)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... ressaltamos que muito ha ainda por investigar sobre a produgdo de sentidos
e significados na formacdo inicial, especificamente no que diz respeito a
formacdo de professores que vao ensinar Matematica para a Educacao Infantil e
para os anos iniciais. Apesar de nossa pesquisa estar circunscrita a uma
proposta de formacdo especifica, esperamos que os aspectos aqui discutidos
possam contribuir para mobilizar outras reflexdes sobre a formacao inicial.” (p.
173-174)

17
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10 |Resumo:

“O presente trabalho é relativo a uma investigacao sobre parte da trajetdria da
formacdo para o ensino da Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental
de futuras professoras — alunas de um curso de Pedagogia, cuja analise focou as
concepcbes em relacdo a Matematica e seus processos de ensino e
aprendizagem. O objetivo investigativo principal foi conhecer de que maneira o
futuro professor estabelece conexdes entre suas concep¢les e a pratica
pedagodgica pré-profissional de modo a permitir a compreensdao sobre o modo
como ele aprende a ensinar Matematica. Para tanto, considerou-se a teoria de
Mudanc¢a Conceitual como guia na estruturac¢do do trabalho de campo e a Nogao
de Perfil Conceitual como fio condutor para a analise das informacdes obtidas no
campo de pesquisa. Os dados foram obtidos por meio de questionarios aplicados
durante o desenvolvimento de uma disciplina curricular do curso — Metodologia
do Ensino da Matematica — e, também, por meio de entrevistas reflexivas
realizadas durante o periodo de desenvolvimento do estdgio em docéncia
proveniente de outra disciplina curricular — Pratica Pedagdgica C: Estdgio em
Docéncia — e, ainda, das anotacdes, da pesquisadora, no didrio de campo relativo
as observacoes das aulas de Matematica dos estagiarios; dos videoteipes das
aulas na universidade, de entrevistas e, também, de documentos (Proposta
Pedagdgica do curso de Pedagogia, planos de aula e relatério de estdgio dos
sujeitos). Para a andlise em profundidade dos dados, desenvolveu-se o estudo de
trés casos — Al, A2 e A3 — sendo que o primeiro caso e o segundo evidenciaram
certa evolucdo conceitual em relagdo as concepgdes sobre a Matematica e seus
processos de ensino-aprendizagem, apds terem vivenciado perturbacbes
conceituais e emocionais e, também, demostrarem consciéncia sobre seus
diferentes modos de pensar e agir em sala de aula. J& A3, ndo apresentou
evolugdes conceituais em seu perfil, possivelmente, devido a obstaculos que
emergiram durante o periodo investigativo. Entre os resultados obtidos com as
analises, constatou-se que o futuro professor vincula as préprias experiéncias
com a escolarizagdo como meio de estabelecer conexdes entre suas concepgdes
e a pratica pedagdgica. Um outro aspecto constatado é que o estdgio em
docéncia se constitui em uma etapa importante da aprendizagem da docéncia,
pois, quando desenvolvido em paralelo com atividades de metacognicdo, ele se
torna um elemento mediacional entre as concepg¢des pessoais do futuro
professor e as veiculadas pela escola, no caso, pela universidade. E durante o
estagio que o aluno tenta colocar em pratica o que concebe sobre o ensino de

um certo conhecimento e, somente com a reflexdao sobre os resultados obtidos
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com a pratica pedagégica é que ele consegue estabelecer relagdes entre sua
forma prépria de pensar e agir em detrenimento dos novos referenciais teéricos.
Evidenciou-se, também, a importancia do professor formador como um outro
elemento mediacional entre as concepcbes pessoais e a pratica pedagogica.
Assim, considera-se que a andlise da evolucdo conceitual se constitui em um
caminho interessante para as discussoes relacionadas a formacdo de professores
gue vao ensinar Matematica nas séries iniciais.”

11

Objetivo: “... investigar de que maneira os alunos-estagiarios vao estabelecendo
conexdes entre suas concepgdes sobre Matematica e seus processos de ensino-
aprendizagem e a pratica pedagdgica pré-profissional ao longo do periodo em
que cursam as disciplinas de Metodologia de Ensino de Matematica e Pratica
Pedagdgica-Estagio em Docéncia” (p. 19)

12

Sujeitos da Pesquisa: Trés alunos do 32 ano do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Parana que cursaram simultaneamente as disciplinas de
Metodologia do Ensino de Matematica e de Pratica Pedagdgica C — Estagio em
Docéncia e que planejaram e ministraram aulas de matematica.

13

Metodologia:

“Sendo assim, segue o estudo de caso de cada sujeito...” (p. 141)

“Deste modo priorizaram-se gravacoes de video das aulas nas disciplinas de
Pratica e Metodologia; entrevistas; questionarios, documentos oficiais e
pessoais.” (p. 108)

“A caracteristica multimetodolégica empregada consiste na ideia de triangulacdo
dos dados (ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAIJDER, 2001), isto é, possibilitar que
um mesmo evento seja analisado em diferentes perspectivas”. (p. 98-99)

14

Fundamentagdo Tedrica:

“... considerou-se a teoria de Mudanga Conceitual como guia na estruturacao do
trabalho de campo e a Nocdo de Perfil Conceitual como fio condutor para a
analise das informacdes obtidas no campo de pesquisa.” (p. 7)

“Para o desenvolvimento deste estudo, ou seja, das variagdes existentes em
Modelos de Mudanga Conceitual, tomou-se emprestado os elementos basicos
propostos por Posner et al (1982) como guia...” (p. 37)

“Uma outra ideia de evolucdo é a concebida na Nocdao de Perfil Conceitual,
desenvolvida por Mortimer (1994)...” (p. 36)

15

Conclusao:

“Frente as sinteses dos estudos de cada caso, observa-se que o processo de
estabelecimento de conexdes entre as concepcdes e a pratica pedagdgica, além
de ter sido permeado por perturbacdes, reflexdes e re-elaboragcbes conceituais,
também foi influenciado por aspectos subjetivos e pela professora de
Metodologia de Ensino da Matematica.” (p. 213)

“... 0s sujeitos apresentaram contrastes entre o modo de pensar e o de agir em
sala de aula. Essas diferencas é que suscitaram as perturbacdes conceituais em
relagdo ao ensino-aprendizagem da Matematica. [...] Deste modo, a andlise a
partir da Nogdo de Perfil Conceitual permitiu perceber que as atividades de
metacognicdo em associagdo com a vivéncia de um evento critico, ou seja, de
uma perturbacdo conceitual ou emocional sdo importantes elementos para
provocar re-elaborag¢es conceituais. [...] O indicio da evolugcdo conceitual foi
evidenciado pela proximidade, consciente, entre a maneira de pensar e agir dos
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futuros professores, isto é, quando a intencdo de ensino e a aula desenvolvida
apresentam os mesmos aspectos conceituais.” (p. 214)

“... para a superacao das dificuldades e das perturba¢des que os futuros
professores evidenciavam durante as entrevistas reflexivas, a acdo
desempenhada pela professora de Metodologia de Ensino de Matematica, a
professora formadora, pbéde ser considerada fundamental nesse tipo de
atividade, visto que as conexdes entre as concepcdes e a pratica pedagdgica
eram influenciadas por suas mediagdes...” (p. 216)

“Pelos resultados obtidos, percebeu-se que o estagio foi mais propicio para o
trabalho com as concepg¢bes relativas ao ensino e a aprendizagem em
Matemadtica do que com as concepc¢des de Matematica. [...] Por outro lado,
constatou-se, também, que a Metodologia de Ensino de Matematica foi mais
favoravel ao trabalho com as concepgdes sobre Matematica...” (p. 218)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... levanta-se a hipotese que, quando o estagiario concentra a carga horaria de
suas atividades de ensino ministrando aulas em dias ou semanas seguidas, isso
se torna um elemento dificultador para que o mesmo desenvolva uma reflexao
mais sistematizada e aprofundada sobre a propria pratica.” (p. 220)

“Assim, ndo basta um acréscimo da carga horaria da disciplina de Metodologia
de Ensino, se faz necessario também uma estrutura curricular que viabilize o
desenvolvimento sistematizado de reflexdes, junto aos alunos do curso, sobre a
propria pratica pedagodgica pré-profissional. Pois, observou-se pelos dados
obtidos que a experiéncia da pratica pedagogica foi indispensavel para se
provocar perturbacdes e promover alguma evolugdo conceitual em relacdo as
concepcdes de ensino e aprendizagem. Caso contrdrio, os sujeitos apenas
constataram algumas idéias novas pelo contato com os referenciais tedricos da
Metodologia de Ensino e ndo conseguiram se perceber no processo de ensino-
aprendizagem. [...] Nesse sentido é preciso que seja contemplada na proposta
curricular do curso de formacdo inicial da docéncia a articulagcdo entre as
disciplinas que tratam da didatica especifica e do estagio em docéncia.” (p. 220-
221)

17
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Resumo:

“As mudancas sociais, politicas e econdmicas do contexto atual tém exigido dos
educadores em geral e, dos educadores matematicos em particular, um repensar
sobre a Educacdo Matematica, que torne possivel a garantia de uma formacédo
docente mais abrangente que considere o desenvolvimento de posturas
educacionais que levem a autonomia e criticidade dos sujeitos envolvidos no
processo educativo, de forma que venha atender a complexidade da vida
cotidiana atual. Em vista dessa realidade e do nosso contexto de atuagao
profissional, o interesse pela tematica aqui pesquisada surgiu com o objetivo de
investigar como se efetiva a formag¢do matematica do pedagogo no contexto da
Universidade Federal do Piaui, a partir do olhar de formadores e egressos do
Curso de Pedagogia da referida instituicdo e sua influéncia na pratica pedagogica
dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste sentido,
definimos a seguinte questao-problema: Como se constitui a formagao inicial em
Matematica no contexto do curso de Pedagogia da UFPI e qual a influéncia dessa
formacdo na pratica pedagodgica dos egressos desse curso que atuam na
docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Teresina.
Na realizacdo do presente trabalho tomamos como referencial tedrico as
reflexdes de autores que discutem a formacdo docente (IMBERNOM, 2002;
MENDES SOBRINHO, 1998, 2002, 2006; TARDIF, 2002), a formag¢do matematica
dos professores dos anos inicias (CURI, 2004, 2005, 2008; PONTE, 1998, 2003;
GOMES, 2002), e a pratica pedagogica (BRITO, 2006; RODRIGUES, 2005), entre
outros. No que concerne aos procedimentos metodoldgicos, o presente estudo
situa-se na abordagem qualitativa, permitindo a compreensdo do real a partir da
aproximacdo do investigador com o contexto do problema pesquisado. Para
tanto, o contexto empirico de nossa investigacdo ocorreu no Centro de Ciéncias
da Educacdo (CCE) da UFPI e em sete escolas da rede publica municipal de
Teresina, dentre as quais, uma localizada na zona rural da cidade. Constituiram-
se sujeitos da pesquisa cinco formadores do Curso de Pedagogia que ministram
e/ou ministraram disciplinas area foco do estudo e dez egressos do referido
Curso que trabalham nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal
de Teresina. Para a coleta dos dados, utilizamos a aplicacdo do questionario a
um numero maior de sujeitos numa primeira etapa do estudo, para definirmos o
perfil da amostra que iria compor a etapa subsequente da pesquisa. Nesta etapa,
optamos pela utilizacdo da entrevista semiestruturada e da andlise documental
para subsidiar os dados relatados. A andlise e interpretacdo dos dados
desenvolveram-se a partir de trés categorias (formacdo inicial, formacao

matemadtica do pedagogo e pratica pedagdgica), cada uma delas contemplando
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subcategorias de analises. A partir dos dados produzidos, percebemos que na
acepcdo da maioria dos interlocutores, a formacao matematica do pedagogo
formado no contexto da UFPI tem se apresentado ainda como um processo
permeado por limitacGes, em decorréncia de diversos fatores, dentre os quais
destacamos: o pouco tempo destinado a formacdo matemadtica no Curso, o que
pode contribuir para que as concepc¢des negativas dos alunos em relacdo a
Matemadtica oriundas da sua escolaridade bdsica permanecam inalteradas; o
processo formativo ainda privilegia os aspectos tedricos, mantendo-se distante
de um paradigma de unicidade entre teoria e prdtica, o que decorre uma
atividade docente com Matematica na escola em desafio a ser enfrentado
cotidianamente, numa busca desenfreada para a superacao das dificuldades que
permeiam o fazer pedagdgico do professor. Assim, essa reflexdo exige uma
tomada de posi¢do que direcione a uma mudancga epistemoldgica no Curso de
Pedagogia que venha aproximar a realidade especifica da Matematica escolar ao
contexto formativo na referida institui¢cdo.”

11

Objetivo:

“... definimos o seguinte objetivo geral de pesquisa: investigar como se efetiva a
formacdo matemadtica no contexto do Curso de Pedagogia da UFPI, a partir do
olhar de formadores e egressos desse curso e sua influéncia na pratica
pedagdgica dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Especificamente, objetivamos: a) Caracterizar o perfil matemdatico dos docentes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, egressos do Curso de Pedagogia da
UFPI; b) Identificar a importancia atribuida a formagdo matematica pelos
formadores e egressos do Curso de Pedagogia da UFPI; c) Descrever como os
conhecimentos adquiridos na formacdo inicial subsidiam a pratica pedagdgica
dos egressos do Curso de Pedagogia da UFPl em sua atuacdo com Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.” (p. 18-19, grifo do autor)

12

Sujeitos da Pesquisa: Cinco formadores e 10 egressos do Curso de Pedagogia da
UFPI.

13

Metodologia:

“Diante da problematica proposta para esse estudo, foram definidas as seguintes
técnicas e instrumentos utilizados no processo de coleta dos dados:
questionario, andlise documental e entrevista semiestruturada.” (p. 58)

14

Fundamentacgdo Tedrica:
I. Mendes (2009), L. Serrazina (2002), D. Rodrigues (2005), S. Pimenta (2002),
entre outros.

15

Conclusao:

“Os relatos obtidos acerca da caracterizacdo da prdatica formadora em
Matematica nos leva a fazer trés afirmacgoes:

e O processo formativo ainda ocorre numa relacdo dicotomica entre teoria e
pratica, o que precisa ser superado com a aproximacdo das instituicdes de
formacdo com as realidades especificas das escolas, campo de atuacdo dos
futuros professores.

¢ A pratica dita transformadora ao reconhecer que é preciso dar oportunidade
ao aluno, futuro professor, de apresentar suas deficiéncias para que elas sejam
superadas na formacdo, é fragil por ndo revelar a possibilidade de superacao das
dificuldades em relacdo ao conhecimento matematico e seu processo de ensino.
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¢ As dificuldades matematicas dos alunos de Pedagogia apresentam-se como
uma preocupacao que limita o processo formativo desses alunos.” (p. 127-128)
“Conforme podemos perceber nas falas dos formadores, poucos aspectos
positivos tém sido identificados na formagdo matematica dos pedagogos, dentre
0os quais destacamos: o encaminhamento das questdes relacionadas a uma
pratica pedagdgica adequada; a capacidade dos alunos (futuros professores)
para aprender e; a disposicdo desses alunos para buscar, muitas vezes
individualmente, por meio de pesquisa, um crescimento na area.” (p. 147)
“Observamos que as aulas de Matematica no Curso de Pedagogia sdo
caracterizadas de maneiras distintas pelos formadores. Para uns a preocupacdo
com a necessidade de aproximacdo do contexto formativo com a escola e da
compreensao de uma visdo que contempla a busca da autonomia pela
fundamentacgdo tedrica, ocorre a partir do processo investigativo. Entre outros
sujeitos, observamos a presenca de discursos que defendem praticas ditas
transformadoras, mas que, na pratica, predomina o modelo aplicacionista de
formacdo.” (p. 186)

“A formacdo matemadtica do pedagogo na UFPI tem se dado por dois grupos
distintos de formadores: por pedagogos com experiéncia nos anos iniciais e por,
especialistas que possuem Mestrado e Doutorado em dreas especificas de sua
formacao inicial. [...] Neste caso, geralmente, ndo tém a experiéncia na docéncia
para o nivel de atuacdo dos futuros professores formados no Curso de
Pedagogia, o que pode contribuir para lacunas na formagao do futuro professor.
No caso dos formadores pedagogos, de um lado, ha a compreensao de aspectos
pedagodgicos e da possibilidade de um trabalho investigativo pelo professor na
escola que ndo foi percebido pelo outro grupo. Por outro lado, parece haver uma
lacuna no trabalho com os conteldos especificos a ser realizados pelos futuros
professores, o que ndo se percebeu também no grupo anterior, haja vista a
énfase em aspectos metodoldgicos exigida nessa formacao.” (p. 187)

“Outro fator observado é que alguns formadores apresentam discursos
rotineiros e repetitivos sobre a importdncia da aproximacdo da Matematica
escolar com o cotidiano dos alunos, sem demonstrar fundamentos que
consolidem as argumentacdes utilizadas. H3, também, o discurso sobre a pratica
de formagdo docente em Matematica que tem se revelado como desafios que
suscitam no formador a busca de meios para superar os desafios e ir a busca de
exercer a pratica formativa que se aproxime cada vez mais das experiéncias reais
do cotidiano escolar.” (p. 187)

“Cremos que outro aspecto que este estudo nos permitiu perceber, por meio
dos relatos dos professores (formadores e egressos) entrevistados, é que as
marcas negativas da formacao se sobrepdem as positivas. Desse ponto de vista,
podemos destacar como aspectos negativos da formacdo apontados pelos
sujeitos: o tempo destinado a unica disciplina de Curso direcionada a formacgao
matematica do pedagogo; dificuldades da maioria dos alunos do Curso em
relacdo aos conhecimentos especificos da Matematica e énfase na abordagem
metodoldgica; o planejamento ocorre de forma isolada no ambito da formacao,
o que impede as oportunidades de discussdes tedricas entre os docentes; a falta
de unicidade entre a teoria que se estuda na universidade e a realidade da sala
de aula; a falta de discussdo durante o Curso sobre as crencas e concepgoes
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acerca da Matematica oriundas da escolaridade basica dos alunos.” (p. 187)

“... podemos constatar que, para um grupo de formadores, a maioria do grupo
de egressos dessa instituicao é formada por pessoas que nao se identificam com
Matematica. Portanto, o Curso é de certa forma uma maneira de fugir dessa
disciplina, o que pressupde que ao seu término, ndao estdo suficientemente
preparados para trabalhar Matematica, mesmo nos anos iniciais. Ao mesmo
tempo, percebemos que, para um grupo menor de formadores, os egressos a
guem nos referimos vém sendo, aos poucos, conscientizados da sua importancia
para a mudanca de concep¢do que tem, ao longo dos anos, circundado a
Matematica e no reconhecimento dessa mudanca  conceptual,
concomitantemente, podem também refletir sobre as praticas vigentes nas
escolas e sentirem-se seguros para a possibilidade de dar um novo
redimensionamento a tais praticas.” (p. 188)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“... pensamos ser imprescindiveis alguns encaminhamentos a serem somados a
proposta de formacao do pedagogo para a Matemadtica dos anos iniciais nos|
diferentes contextos de instituicdes de formacdao docente para esse segmento de
ensino:

e Estabelecer os conteldos da formacdo relacionando-os na pratica com a
realidade especifica das escolas.

e Abrir um espaco durante a formagdo para refletir sobre as crencas e
concepcOes matematicas dos futuros professores.

e Encontrar meios de refletir paralelamente as inquietacbes acerca dos
conhecimentos matematicos dos professores, alunos e pesquisadores no ambito
da formacao inicial.

e Romper a relagdo de mao-Unica entre os resultados de pesquisa e a pratica de
sala de aula por meio de discussoes criticas e do aprimoramento interativo entre
professores e pesquisadores.” (p. 189)

17
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Resumo:

“A  presente investigagdo traz como tema: A Formag¢ao Inicial e os
Conhecimentos do o qué e do como Ensinar Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Tem como foco, os conhecimentos sobre o qué e o como
ensinar Matemadtica e a presenca desses nos cursos de Formacdo Inicial, em
especial na Pedagogia, a qual entendemos ser uma das instancias para a
promogao da qualidade de ensino e de aprendizagem na Educagdao Basica. Na
busca de compreender a importancia e as propostas de formacao inicial para
professores de Matematica nos apoiamos em autores e documentos oficiais
como: Referencial para Formacado de Professores (1999), Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais da Educa¢do 9397/96, D’Ambrésio (1996; 1998; 2001), Fiorentini
(1994; 1995), Darsie (1993; 1998), Zeichner (1998), Névoa (1992), Medina e
Rodriguez (1989), Mizukami (2006), Gomes (2002), Garcia (1992), Shulman
(1986), Tardif (2003), Demo (2004), Gémez (1992) e outros. Constituiram a base
de fundamentacdo tedrica sobre a Educacdo Matemadtica e os saberes para a
docéncia, entre outros, os Parametros Curriculares de matematica (2001),
D’Ambrdsio (1996; 1998; 2001), Fiorentini (1994; 1995), Bicudo (1998), Darsie
(1993; 1998), Zeichner (1998), Santalé (1996), Kamii (1994). A questdo
motivadora da pesquisa trata sobre Que conhecimentos do qué e do como
ensinar matematica se fazem presentes nos cursos de Pedagogia que
formaram professores que atuam no | Ciclo de Escolas Municipais de Alta
Floresta e o que e como a matematica é trabalhada por esses egressos em sala
de aula? A metodologia de investigacdo na abordagem qualitativa com andlise
interpretativa dos dados, tem como contexto: duas Instituicdes de Ensino
Superior, duas Escolas Publicas, com dois professores formadores licenciados em
Matematica que atuam no curso de Pedagogia e seis professores egressos que
atuam no | Ciclo do ensino fundamental. Os instrumentos utilizados na coleta de
dados foram: Questionarios, Andlise Documental e Entrevistas. Os estudos e
analises realizadas revelam que a formacdo inicial ofertada pelas IES e
formadores pouco apresenta do o qué e do como se deve trabalhar de
Matematica no | Ciclo, deixando muitas lacunas na formac¢do quanto ao
aprendizado de contelddos e metodologias. Evidenciou ainda desencontros entre
a formacao inicial e o proposto nos PCN o que acaba por provocar desencontros
entre estas propostas e a atuagao dos professores egressos.”

11

Objetivo: [apenas os relacionados a formacdo inicial]

“Nossos objetivos gerais nessa pesquisa sdo investigar que conhecimentos sobre
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0 qué e e como Ensinar Matematica: a) sdo propostos pelos cursos de Pedagogia
para professores dos anos iniciais do ensino fundamental; b) e trabalhado pelos
professores egressos em sala de aula no | Ciclo.” (p. 22, grifo do autor)

“Na tentativa de alcancarmos nossos objetivos principais, tragcamos as seguintes
acdes como passos decisivos para a coleta e sistematizacdo dos dados a serem
apresentados:

1. Fazer levantamento dos professores que atuam no | Ciclo de escolas
municipais da zona urbana de Alta Floresta que foram avaliados pela Prova
Brasil;

2. Realizar levantamento das Instituicdes de Ensino Superior que possuem cursos
de Pedagogia no municipio de Alta Floresta que tém professores egressos
atuando na rede municipal de ensino;

3. Realizar andlise documental dos cursos de Pedagogia, buscando conhecer o
gue e como ensinam matematica aos futuros professores;

4. Entrevistar professores formadores das Instituicdes de Ensino Superior (IES)
para saber o que e como ensinam a Matemadtica aos futuros professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.” (p. 22, grifo do autor)

12

Sujeitos da Pesquisa: Duas formadoras, de dois cursos de Pedagogia de
instituicoes diferentes, que ministram disciplinas sobre matematica e seis
professores egressos dessas instituicdes.

13

Metodologia:

“Para o desenvolvimento da pesquisa utilizamos prioritariamente os seguintes
procedimentos: entrevistas e analise documental...” (p. 23)

“As informacdes serdo retroalimentadas pelos questionarios e entrevistas, pela
leitura criteriosa dos programas de curso, ementa da disciplina (matematica)
planejamentos dos professores das InstituicGes de Ensino Superior e Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas e os planejamentos dos docentes.” (p. 87)

14

Fundamentagao Tedrica:

“... nos apoiamos em autores e documentos oficiais como Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica (2001), D’Ambrdsio (1996; 1998; 2001),
Fiorentini (1994; 1995), Bicudo (1998), Darsie (1993; 1998), Zeichner (1998),
Santaléd (1996), Kishimoto (1997) e outros, que constituiram a base de
fundamentacgado tedrica sobre a Educacdo Matematica neste trabalho.” (p. 23)

“... nos apoiamos em autores e documentos oficiais como Referencial para
Formacdo de Professores (1999), Névoa (1992), Medina e Rodriguez (1989),
D’Ambrésio (1996), Mizukami (2006) Gomes (2002), Garcia (1992), Shulman
(1986), Darsie (1998), Tardif (2003), Demo (2004), Gémez (1992), Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Basica 9394/96 dentre outros, que tém
proporcionado relevantes contribuicdes no que tange a formacdo e os saberes
para a docéncia.” (p. 23-24)

15

Conclusao:

“A analise dos dados nos revela que a IES 1, apresenta em seu Projeto de curso
um ementdrio inovador para o ensino da Matematica, numa perspectiva
construtivista atendendo as atuais exigéncias para a Educacdo Matematica
preconizada no PCN, embora ndo apresente uma metodologia especifica de
trabalho para o ensino e aprendizagem dessa ciéncia.” (p. 184, grifo do autor)
“Em suma, os depoimentos da formadora ISA [da Instituicdo de Ensino Superior
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(IES) 1] revelam divergéncias entre a ementa, os fasciculos e os PCN. Logo, a
Formacdo Inicial ndo se mostra possibilitadora de preparacdao do futuro
professor para atuar no primeiro ciclo. Com relagdo ao o qué e o como ensinar, a
formadora apresenta postura ora empirista, ora construtivista. Compreendemos
também que o professor formador serve como “modelo” de atuacdo para os
futuros professores, o que ndo se evidéncia em ISA, que parece deslocada do
foco de formacdo de futuros professores.” (p. 187, grifo do autor)

“Em suma, a formadora [da IES 2] tem idéia tradicional sobre o ensino da
Matematica, ndo faz uso da historia, ndo explora a matematica formal e a do
cotidiano, apresenta também confusdo generalizada do trabalho com o lddico
nas aulas de Matematica.” (p. 95)

“A proposta do curso [oferecido pela IES 2] é desprovida do o qué e do como se
deve ensinar Matematica, com carga hordria insignificante. Ndo aborda em sua
bibliografia autores que tratam sobre o qué ensinar e os PCN de Matemadtica nao
fazem parte do elenco. Traz em sua relacdo de conteudos, por exemplo, a
algebra, exponencial e equagdes, onde nenhum deles esta preconizado nos PCN
como basicos no | ciclo. A professora formadora por sua vez, apresenta
predominancia de desencontro tanto com relagdo a proposta da IES, como
também aos PCN.” (p. 95)

“Os estudos e analises realizadas revelam que a formacao inicial ofertada pelas
IES e formadores pouco apresenta do o qué e do como se deve trabalhar a
Matemadtica no | Ciclo, deixando muitas lacunas na formagdo quanto ao
aprendizado de conteudos e metodologias para o trabalho com matemadtica
neste nivel de ensino.” (p. 184, grifo do autor)

16

Sugestoes de Ensino e/ou de Pesquisa:

“E com essa percep¢do que encerramos essa pesquisa, que ndo se pretende
conclusiva, deixando inesgotaveis indagacdes, abrindo possibilidades de novos
estudos, pois algumas questdes ainda necessitam de investigacdo, tais como: até
gue ponto a descontinuidade das politicas publicas, resultante das trocas de
governo e equipes técnicas, influencia no processo de busca da qualidade de
ensino? Quais as conseqliéncias da migracao dos professores de um ano do
ensino fundamental para outro, de ciclo para ciclo ou de escola para escola, no
mesmo ano letivo? S3o as questdes ligadas as condi¢des objetivas do trabalho
docente que resultam nos baixos indicadores do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB)? Os baixos resultados oficializados pelo SAEB e Prova
Brasil estdao relacionados a pouca valorizacdao profissional? Os descritores e as
questdes da Prova Brasil apresentam encontros ou desencontros?” (p. 198-199)

17
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